Introduccion

Hacia universidades
multiletradasinclusivas.
Desafios de pensaryhacerenred

FABIANA CASTAGNO ¢ DIANA WAIGANDT

Este libro forma parte de una historia de colaboraciones y compromisos
compartidos que se trama en el marco de una red académico-cientifica.
Se propone abordar de forma colaborativa e interinstitucional las prac-
ticas letradas y otras formas de representaciéon semioética en los proce-
sos de formacion. Se trata de la Red Argentina de Instituciones Lectoras
y Escritoras de Educacion Superior (RAILEES), que surge a partir de la
conviccion de que lalectura, la escriturayla oralidad constituyen vias pri-
vilegiadas para acceder, participar, producir y comunicar saberes en los
camposdisciplinaresy profesionales. También, del convencimientode que
la responsabilidad de su abordaje cabe a las instituciones de formacion,
tarea que implica pensar las universidades como espacios multiletrados
enlos que sedespliegan unaheterogeneidad delecturas, escriturasy orali-
dadesjuntoaotrasformasderepresentar significado que influyen tantoen
las historias de los textos como asien quieneslasleen, escribeny hablan.

1 Conlaexpresion universidades multiletradas ponemos énfasis en esa multiplicidad de mane-
ras de representar significados que se ponen en juego en el marco de procesos de legiti-
macion de quienes participan, y sus efectos en términos de inclusiéon y democratizacion.
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La RAILEES se crea a partir de un proyecto colegiado llevado ade-
lante por cuatro universidades argentinas: la Universidad Nacional de
Cordoba, la Universidad Nacional de Entre Rios, la Universidad Nacional
de Rio Cuartoy la Universidad Nacional de Villa Maria, iniciativa que
se instituye en el marco de la convocatoria Misiones Inversas VI de la
Secretaria de Politicas Universitarias del Ministerio de Educacion de la
Nacién. A partir de entonces se fueron sumando otras, lo que permitié
expandir y enriquecer el trabajo sistematico respecto de las practicas
letradas y multimodales en los procesos de formacién para favorecer la
democratizacion de la educacion superior. Cada proyecto concretado ha
significado para quienes participamos una verdadera aventura que per-
mite ampliar nuestros horizontes de significaciéon desde la posicién que
ocupamos, ya sea investigadores, docentes, gestores o estudiantes.

Con este volumen proponemos retomar ciertos caminos recorridos y
compartir con ustedes didlogos generados, desde diversas miradas, sobre
la problematica de leer, escribir y hablar en las universidades. Asi, pre-
tendemos realizar una recuperacion y actualizacion de algunas conver-
saciones mantenidas enla Red. Esos didlogos se relacionan con diversas
lineas tematicas que se fueron articulando a través de varios interrogan-
tes. Preguntas que cohesionaron los intercambios y proyectos comparti-
dos, entre las cuales podemos mencionar: jcomo abordar las practicas
letradas y otras formas semioéticas en la ensefianza y el aprendizaje a lo
largo del curriculum atendiendo las particularidades disciplinares e insti-
tucionales para favorecer trayectorias formativas continuasy completas
que contemplenlasvoces estudiantiles y sus historiasletradas? ;Qué dis-
positivos pueden desplegarse para acompanar los procesos de formacion
como responsabilidad institucional en el marco de politicas de democra-
tizacion del nivel que atiendan los contextos, tradiciones, condiciones e
historias de cada universidad?;De qué manera abordarla produccion de
conocimiento que aporte a una comprension mas precisa de estos fené-
menos, de modo tal que contribuyan a tomar decisiones informadas para
delinear politicas? ;Qué sucede con lalectura, la escrituraylaoralidad, y
otras representaciones semioticas en el contexto de profundas transfor-
maciones tecnologicas que impactan enlos modos de producir, aprender,
legitimar y comunicar el conocimiento en el nivel? El trabajo en torno a
esas tematicas se ha sostenido en interacciones informadas a partir de
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perspectivas y analisis empiricos que conforman un campo de estudios
en el que convergen miltiples disciplinas, enfoques y tradiciones (Avila
Reyes, 2021; Bazerman, 2021, 2023; Carlino, 2013; Kalman y Street,
2009; Lillis, 2021; Moyano, 2018; Navarroy Colombi, 2023, entre otros).

Estas conversaciones buscan promover procesos de reflexion acerca
de las formas de pensar, hacery significar la lectura, la escriturayla ora-
lidad en las actividades desarrolladas por los estudiantes en nuestras
universidades para favorecer trayectorias formativas continuas y com-
pletas. Setratdysetrata, asi, de generar espacios que nos ayuden a com-
prender la complejidad que conllevan estas practicas en sus trayectorias
letradas y vitales en el marco de politicas de democratizacion del nivel.
Enotras palabras, se orientan a preguntarnos por lo que hacemos en lo
cotidiano en un doble movimiento: volver extrafio lo familiar y familiar
lo extrano. Convertir las afirmacionesy certezas en interrogantes en pro-
curaderespuestas colaborativas es un reto que convoca a la transforma-
cién. Creemos que el acto de pensar en esa clave habilita explorar otras
maneras de significary de construir sentido sobre las practicas letradas
(Castagno, Orellana, Avilay Pinque, 2016).

Con el convencimiento de que el pensamientoy laaccion son siempre
con otros, en esos procesos de interrogacion nos fueron acompanando
especialistas a quienes invitamos para participar de distintos proyectos
colegiados de la Red. Cada uno compartio, generosa y comprometida-
mente, su perspectiva acerca de esta problematica y contribuyo, de esta
forma, a sostener, profundizar, explorar, ampliar e incluso reformular
preguntasy ensayar respuestas. Asi, esta obrainicialmente se enfocé en
recopilar aportes que fueron realizados a través de conferencias, conversa-
torios, panelesy mesas temadticas. Por lo tanto, surecuperacion requeria
de unatarea de revision para este proyecto editorial.

Sibien la invitacion a los colegas consistié en retomar sus interven-
ciones en el marco de las actividades compartidas, fue a la vez abierta.
Conversamos sobre la posibilidad de recuperar, actualizar y/o reformular
las contribuciones que habian hecho. Pero, también, les planteamos el
poder desarrollar, en esta ocasion, otro tipo de aporte que considerasen
masrelevante paraenriquecer y/o expandir algunadelaslineas tematicas
de Ia Red. Solo dos especialistas no pudieron sumarse en ese momento
por cuestiones de agenda, mientras que otros dos convocaron, a suvez, a
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colegas pararealizar suaporte colaborativamente. Como toda produccién
que compromete un trabajo colectivo e interinstitucional significé una
valiosa experiencia de espera, escucha, didlogo, descubrimiento, com-
promiso, colaboracién, respeto y comprension por parte de cada uno de
quienes fueron parte.

Estapublicacion fue definida desde el comienzo como un libro (el pri-
mero delaRed) en soporte digital y de acceso abierto, en consonancia con
las politicas de produccién de conocimiento llevadas adelante por las uni-
versidades argentinas. Ademas, paradar cuenta de ese trabajo colegiado
que se havenido desarrollando en el marco de la RAILEES, la edicion fue
asumida de forma conjunta por Anarchivo, editorial de la Facultad de
Cienciasdela Comunicaciondela Universidad Nacional de Cérdoba (Fcc-
UNC)y EDUNER, editorial de la Universidad Nacional de Entre Rios.

Como dijimos, con esta iniciativa nos proponemos facilitar el acceso
a las contribuciones de diversos especialistas invitados que colabora-
ron con el sostenimiento de una conversacion sistematica para pensar,
revisar, explorary explicar el papel de lalectura, la escritura y la oralidad
en los procesos de formacion en educacion superior. En tal sentido, la
publicacion no solo fue pensada paralos que estuvieron presentes en esos
eventos, sino también para involucrar a quienes no pudieron compartir
de modo sincrénico (presencial o remoto) las actividades organizadas
porlaRAILEES. Asi, con este libro buscamos afianzar tanto la participa-
cion sostenida de los primeros, como promoverla de forma extendida a
los segundos.

Todas las contribuciones comparten un hilo conductor: el desarrollo
de experiencias vitales que nos hablan de la construccion de sensibili-
dades letradas dialdgicas e inclusivas de los autores que, en su diversi-
dad, nos invitan a mirar y a actuar en torno a las practicas letradas con
otros ojos. El volumen se organiza en dos secciones. La primera reine
capitulos en los que se trabajan tematicas relacionadas con interrogan-
tesy problematicas de interés parala Red antes esbozados. La segunda
esta conformada por tres entrevistas realizadas a Charles Bazerman,
Christopher Thaiss y Theresa Lillis en el marco de proyectos a los que
se sumarony, a partir de los cuales, visitaron la Argentina. Si bien estas
tres conversaciones inicialmente no fueron realizadas para integrar la
publicacion, ala hora de recopilar los aportes las consideramos valiosas

18



INTRODUCCION. HACIA UNIVERSIDADES MULTILETRADAS INCLUSIVAS...

porque complementan, diversifican, amplian, dialogan con las contribu-
ciones que se realizan en la primera seccion.

Sinduda, la puesta en marcha de un libro convoca multiples decisio-
nes. Nosinteresa destacar tres, por la atencion que demandaron. La pri-
mera esta asociada al desafio de determinar como nombrarlo. El titulo
fue objeto de profunda deliberacién, se queria dar cuenta de la plurali-
dad de perspectivas expuestas en él, ala vez que referir a las universida-
des como espacios multiletrados, como se plante6 al inicio. La segunda
se relaciona con el idioma en que serian publicados los capitulos de tres
autores de habla inglesa. Dos colegas, los doctores Bazermany Thaiss,
realizaron sus contribuciones durante su visita en ese idioma con inter-
pretacién simultanea, sucesiva o susurrada —segin el requerimiento-.
Por su parte, la Dra. Lillis hizo el enorme esfuerzo de llevar adelante sus
actividades en espaifiol. Luego de conversaciones mantenidas con los
autores, acordamos laimportancia de recuperar en estaobralosidiomas
en que fueron oportunamente compartidos sus aportes en la Red.

Unatercera decision tiene que ver con la tarea, como editoras, de esta-
blecer un orden para presentar los capitulos atendiendo a la diversidad
de abordajes y recortes desde los que parten, como también al proceso
abierto en que se construyo el proyecto de libro. Proponemos, por lo tanto,
un orden tentativo, abierto a que cada uno de ustedes, como lectores, lo
recreen. En este posible orden a la lectura, presentamos un capitulo ini-
cial que busca describir y contextualizar el surgimientoy dindmica de la
RAILEES. Reunimos, luego, las contribuciones en dos grupos, segiin su
énfasis esté puesto —en mayor o menor medida- enlaesferade docencia
oenladeinvestigacion.

Un primer conjunto de aportes esta conformado por varios capitulos —
desdeelde Bazermanhastaelde Albarello—, cuya atencién se centra prin-
cipalmente en explorar el vinculo entre las practicas letradas —en algunos
casos junto a otras formas de expresion semioticas— y los procesos de
formacion en la educacion superior o en otros ambitos culturales. En su
heterogeneidad de recortes y énfasis teméticos, ponen sumirada ya sea
enlasaulasoenelmarcodedispositivos institucionales, en experiencias
de formacion profesional continua, en el marco de politicas para el nivel e,
inclusive, en relacion con procesos de apropiaciony participacion en con-
textos mas amplios, como la cultura digital. A suvez, esas contribuciones
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dialogan con investigaciones que dan cuenta del desarrollo de un campo
de estudios en el que —como sefialamos - confluyen diversas tradiciones
y disciplinas. Un segundo grupo retine diferentes aportes en los cuatro
Gltimos capitulos. Los mismos parten desde el ambito de lainvestigacion
para compartir las posibilidades que ofrece para describir y explicar las
complejidades delas practicas letradas enlaeducacion superior, inclusive
através de nuevas exploraciones metodolégicas. Desde ese lugar de las
practicas investigativas buscan problematizary analizar su papel en los
procesos de formacion, participacioén e inclusion, a la vez que presentar
derivas, en algunos casos, a la esfera de la docencia. El conjunto de tra-
bajos aporta, entonces, para explorar respuestas a los interrogantes que
se planteala RAILEES.

A continuacion, realizaremos una breve presentacion de los capitu-
los que conforman la primera seccién del volumen. Comenzamos con el
titulado “Travesias de una red académico-cientifica’, que pretende reali-
zar una descripcion acerca del trabajo llevado a cabo por la Red y, de esa
manera, intenta caracterizar un enfoque para producir conocimiento
colegiado que favorezca procesos de democratizacion de la educacion
superior a través de las practicas letradas. Con ese propésito, Fabiana
Castagno (Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina), Gabriela L.
Giammarini (Universidad Nacional de Villa Maria, Argentina) y Diana
Waigandt (Universidad Nacional de Entre Rios, Argentina) organizan el
escrito en dos momentos. En uno ponen atencién en efectuar una contex-
tualizacion e historizacién del surgimiento de la Red en un escenario en
el que convergen ciertos acontecimientos entre los cuales mencionan: la
expansion de la educacion superior en Argentina en un movimiento que
se da a escala global; la conformacién de un campo de estudio sobre la
lectura, laescrituraylaoralidad en educacién superior, yla generacién de
redesy asociaciones internacionales y regionales abocadas a las practi-
casletradas. En otro presentan un conjunto de lineas tematicas en torno
alas cuales se fueron desplegando, diversificando y profundizando las
acciones de la RAILEES desde su creacion: tratamientos de ensefanza
y aprendizaje; abordajes investigativos; dispositivos institucionales y
curriculares, y, finalmente, las practicas letradas en contextos de trans-
formacion tecnolégica. Cada unade ellas son ejemplificadas con acciones
delaRed, alavez que advierten la dificultad de hacer ese recorte.
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El segundo capitulo presenta la contribucién de Charles Bazerman
(University of California, Santa Barbara, EE.UU.), quien comprometida-
mente acompanaalaRAILEES desde el momento mismo de su creacion.
A partir de su experiencia como profesor e investigador a lo largo de cin-
cuenta anos, “What We Teach When We Teach Writing: A Big Picture
ina Small Frame"?/ “Qué ensefiamos cuando ensenamos escritura: Un
gran cuadro en un marco pequeio’, busca conectar nociones que, como
“descubrimientos”, contribuyeron a expandir y complejizar su compren-
sion sobre la escritura. Asi, comparte como ha explorado el poder de la
escritura para participar en distintas esferas de la vida social. El autor
destaca su capacidad transformadora, la importancia de reconocer la
diversidad de estudiantes con sus motivos e historias vitales y de esta
maneragenerar tareas significativas que apoyen su desarrollo como escri-
toresy susvocesenelmundoacadémicoysocial. Senala, ademas, el papel
quejuegan los profesores de escritura en la construcciony recreacion de
la cultura. Bazerman también alude a las implicancias mas amplias de
la escritura y suinscripcién en sistemas sociales y contextos histéricos
materializada en géneros y sistemas de actividad que dan forma a las
practicas educativas en las cuales los estudiantes desarrollan parte de
sus trayectorias de vida letrada. El escrito invita a mirar, desde la propia
historia del autor, la conformacién del campo de estudios dela escritura.
Marca desafios pendientes relacionados con la posibilidad de articular
teorizaciones actuales muy especificas, de manera tal que dialoguen en
un “marco mas amplio” que permita establecer otras relaciones y com-
prensiones del fenémeno.

En su capitulo, Federico Navarro (Universidad de O'Higgins, Chile)
organiza su contribucién entorno a una pregunta genuinay potente, com-
partida por quienes ejercemos la ensefianza buscando articular nuestras
intenciones y actuaciones: “;como lo hago?”. Con “Leer, escribiry apren-
deratravésdel curriculum: ;como lo hago?” se propone aportar al trabajo
docente concretoenlasaulas. La propuestaes resultado de su experiencia

2 Se trata de un texto publicado originalmente en inglés como parte de una obra en
homenaje a su trayectoria que fue publicada digitalmente con acceso abierto, en 2023,
por The WAC Clearinghouse y presentada en el V wrAB llevado a cabo en Noruega, en
febrero de ese afio: Writing as a Human Activity: Implications and Applications of the Work
of Charles Bazerman.
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como profesor a partir de la cual, luego de mas de veinte afos, logré tra-
bajar con una “didactica de la escritura orientada al aprendizaje y a tra-
vés delasdisciplinas”. Sustenta surespuestatedricay empiricamente en
la perspectiva escribir a través del curriculum. Asi ofrece orientacionesy
herramientas que nos ayuden a renovary/o enriquecer los modos de abor-
darlalecturaylaescrituraen diversasdisciplinasyasignaturas. El autor
nos invita a recrear en nuestras aulas cinco acciones de alfabetizacion
académica: ensefar a buscar fuentes, elaborar instructivos, solicitar his-
torias de literacidad, usar modelos de guia y revisién, y proponer pautas
de cotejo. Para cada unarealiza una clara descripciony sélida fundamen-
tacion. Con esefin, detalla un conjunto de actividades que contribuyan a
su abordaje para favorecer procesos de formacion de los estudiantes en
el que las practicas letradas promuevan un pensamiento estudiantil cri-
tico, participativo, creativoy con posibilidades de transferir a experiencias
posteriores. Incluye, también, ejemplos que pueden resultar inspiradores
alahorade formular propuestas en esta direccion.

En el capitulo “Aprender a leer y escribir en la universidad”, Marcelo
Casarin (Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina) comparte, a partir
de su propia historialetrada, las problematicas vinculadas ala formacién
en lecturay escritura académica en los estudios superiores. En funcién
de sutrayectoria como escritor-estudiantey, luego, como escritor-docen-
te-investigador, caracteriza un conjunto de dificultades que advierte en el
vinculo conla palabra. Elautor describe los desafios y exploraciones que
le permitieron delinear propuestas pedagogicas en distintos campos dis-
ciplinares a principios delos 2000 que fueron pioneras en la Universidad
Nacional de Cérdoba. Se trata de cursosy talleres para derivar en disposi-
tivosinstitucionales —una de las experiencias bajo la figura de programa
casidosdécadas después-. Destacadiversos aspectos paralaformacion
de escritores académicos: la articulacion de la actividad de leer y escri-
bir, la construccion de la voz autoral sobre la base de lo que denomina
una “poéticadelacitacion”ylaimportancia dela relacién autoria-plagio.
Incorpora también algunas reflexiones sobre el lenguaje inclusivo que nos
invita arevisar en sumisma denominacién. Como parte del trazadovital
querealiza incluye dos experiencias pedagogicas en campos disciplinares
disimiles —uno en salud y otro en ciencias juridicas—, en las que explora
formas de ensefiar que, seglin plantea, van a “contrapelo del curriculum”
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(o delas practicas profesionales disciplinares) de los destinatarios para
trabajar desde “un lugar de extranamiento” sus potencialidades como
escritores desde lo ltdico y lo creativo para volver la mirada sobre sus
propios ambitos de actuacion profesional.

En sucapitulo, Christopher Thaiss (University of California, Davis,
EE.UU.) con “The «Idea» of a Writing Program: Three Major Models
Worldwide and How the Idea Has Changed since 2019” / “El «concepto»
de un programa de escritura: tres principales modelos en el mundo y
cémo la idea ha cambiado desde 2019” recupera, a la vez que actua-
liza, una conferencia ofrecida en ocasion de su visita a nuestro pais en
2018. Este aporte fue realizado —junto a otros- en el marco del Proyecto
“Writing Programs in Higher Education” que disené y desarrollé la
RAILEES con financiamiento de las universidades intervinientes y del
Fulbright Specialist Program. Asi, en la primera parte del escrito reco-
rre algunos puntos clave relacionados con la instalacion y desarrollo de
opciones institucionales para trabajar explicitamente la escritura con
los estudiantes en las universidades. Destaca, a partir de su trayectoria
de masde cuarenta anos, la necesidad de disenar programas de acuerdo
con las particularidades de cada institucion. Presentay describe tres
modelos de programa de escritura: centros de escritura, cursos obliga-
toriosy escritura a través del curriculum y en las disciplinas. Sefiala de
cada uno de ellos sus contribuciones y desafios con el fin de ofrecer cri-
terios de analisis para sudisenoy/o reformulacion. Enla segunda parte
alude a cambios profundos producidos desde 2019 hastala fecha que
hanimpactado enlas formas de concebir los programas de escritura. De
esta forma analiza tres condicionantes de esa transformacion: la pan-
demia por covid-19, la desestandarizacion del lenguaje y lairrupcion de
la inteligencia artificial y los modelos generativos de lenguaje. En este
particular escenario, pone de relieve el papel crucial, reflexivoy critico de
los profesores de escritura.

EstelaMoyano (Universidad Nacional Guillermo Brown, Universidad
de Flores, Argentina), en el capitulo denominado “Génesis, implemen-
taciony desarrollo de programas de escritura en Argentina’, aborda la
preocupacion por la ensefianza de la lectura, la escritura y la oralidad
en la educacion superior en América Latina, centrandose en el disefio,
implementacién y mantenimiento de programas que desarrollen estas
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competencias en los estudiantes. Asi, presenta en su escrito iniciativas
que abordan de modo explicitolas practicas letradas en la formacién uni-
versitaria como una responsabilidad colegiada de escala institucional y
los desafios que implican. Pionera en Latinoamérica, la autora describe
endetalle un modelo consolidado en Argentina que propone ensefiar com-
petencias discursivasalolargo delas carreras universitarias, integrando
teoria de género, registroy discurso de lalingiiistica sistémico-funcional
(LSF). Este enfoque, denominado “Leery Escribir para Conocer” (LEC),
implicala colaboracion entre docentes de lenguaje y de disciplinas espe-
cificas. En el escrito se detallala evolucion de este modelo desde los afos
ochenta, sus fundamentos teéricosy las mejoras introducidas, entre las
cuales figuran por ejemplo protocolos de colaboracién docente, evalua-
cionesy formacion. El modelo fue instalado en tres universidades de
Argentina en momentos diferentes y con particularidades especificas
de las que Moyano busca dar cuenta, como también de los avances te6-
ricosy de ejecucion, y de las posibilidades de transferir estas iniciativas
a otros contextos ya sea de nuestro pais o de otras regiones.

Maria Ximena Avila y Tatiana Rodriguez Castagno (Universidad
Nacional de Coérdoba, Argentina) comparten en su capitulo una expe-
riencia colaborativa centrada en trabajar las practicas letradas en una
unidad académica de la Universidad Nacional de Cérdoba. Asi, en “El
Centro de Escritura de la Facultad de Ciencias de la Comunicacion de
la UNC: crénica de un desafio colectivo” realizan una breve reconstruc-
ciénde antecedentes clave parainstalar su centro de escritura. Enmarcan
dicho dispositivo institucional en politicas académicas para favorecer
procesos de democratizacion a través de un abordaje explicito de las prac-
ticas letradas informado por el aporte de investigacionesy tradiciones de
un campo de estudios especifico. Las autoras dan cuenta de un proceso
colectivoy colaborativo de sucesivas aproximaciones al trabajo condichas
practicas en contextos multialfabetizados focalizado —al principio- en
el inicio de la formacién para abarcar —luego- su abordaje a través del
curriculum. Esas aproximaciones incluyen la revisiéon de propuestas de
ensefianza en un proceso de exploracion, aperturay dialogo sostenido
enintercambios colegiados intra e interinstitucionales. En esa direccion
plantean los vinculos propicios entre el Centro de Escrituradela FCC-UNC
vIaRAILEES,y presentandiversasiniciativasllevadasacaboenred. Por
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tltimo, Avilay Rodriguez Castagno caracterizan dos seminarios realiza-
dos por el Centro. Describen sus propoésitos, abordajes teérico-metodo-
légicos, destinatarios y vinculos institucionales que promueven. En ese
sentido, comparten las huellas que, en primera persona, generaron esas
experiencias en quienes participaron al dar cuenta del lugar de las prac-
ticas letradas enlos procesos de formacion.

Lina Trigos Carrillo junto a Andrés Forero Gomez, Alana Roay
Adriana Pérez (Universidad del Norte, Barranquilla, Colombia) contri-
buyen con el capitulo “Literacidad académica en Educacién Superior:
una perspectiva desde Latinoameérica’”, en el cual abordan el concepto
de literacidad académica y la historia que ha llevado a esta conceptuali-
zacion en el contexto latinoamericano. Los autores la definen como una
practica social que reta las concepciones de lectoescritura y alfabetiza-
ci6n. Ademas, abordan los retos de desarrollar un programa de escritura
académica universitaria. Encuadran la iniciativa en una historizacion
de los estudios sobre lecturay escritura en Latinoamérica, y su relaciéon
con otras tradiciones. En el escrito luego se centran en caracterizar su
desarrollo enla Universidad del Norte, Barranquilla, Colombia. Se trata
de una propuesta construida con base en aportes teéricos y metodologi-
cos de la Pedagogia de los Géneros de la Escuela de Sidneyy tiene como
finalidad acompanar a profesores y estudiantes en la escritura discipli-
nar en las asignaturas. En ese marco, describen etapasy acciones cola-
borativas con docentes paraabordarla escritura de modo explicito en sus
cursos. Destacan, como parte de la experiencia, el valor de la produccién
de materiales de apoyo a los estudiantes en sus procesos de escrituray
el desarrollo de un modelo de evaluacion que proporciona retroalimen-
tacion a través de comentarios y ribricas como también la evaluacion
misma del programa. Sefialan, ademas, la necesidad ylos desafios de tra-
bajar otras literacidades (multimodal, mediaticay digital) y la inclusion
delastecnologias digitalesyla Inteligencia Artificial (TA) en los procesos
de formacioén. En esa linea, los autores abordan el papel de las diversas
herramientas tecnologicasylaIA enlas practicasletradas universitarias
desdedistintos estudios y experiencias de ensefianzay aprendizaje rela-
cionados con la literacidad académica.

Enel capitulodenominado “Politicas de articulaciény zona de pasaje:
recorridos didacticos pendientes enlecturay escritura”, Gustavo Bombini
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(Universidad de Buenos Aires, Universidad Nacional de San Martin,
Argentina), con una mirada critica desde la didactica de la lenguayla
literatura, yla formacion de docentes, sittia su analisis enla complejidad
que encierra el ingreso a la universidad a partir de una pregunta que se
torna central: “;qué hay en términos de lecturas posibles entre el libro de
texto escolar —como lectura hegemonica de la experiencia escolar en el
secundario- y el paper académico?”. El autor propone la nocién de “zona
de pasaje” para delinear politicas de articulacién inclusivas en tanto cen-
tralaatencién enabordar continuidades y discontinuidades delas trayec-
torias educativas de los estudiantes y en generar condiciones materiales
y simbdlicas de acceso a la cultura escrita que posibiliten otros vinculos
conlalecturaylaescritura en un momento que resulta critico en sus his-
torias formativas. Senalalasimplicancias de este concepto conrelaciéna
dos decisiones pedagogicas relevantes: qué textos dar a leery qué textos
pedir que escriban. Propone trabajar con los de “transiciéon”, como una
forma de transitar ese proceso de ingreso ala universidad que abran otros
vinculos conlalecturaylaescritura con base enla confianza en simismos
ysu “derecho a estar ahi”, en un momento “inestable” que resulta critico.
Destaca, también, el valor epistemolégico de producir conocimiento a
partir de la practica en espacios de gestion.

Alicia Vazquez (Universidad Nacional de Rio Cuarto, Argentina)
en el capitulo “Profesores como escritores: produccion de textos acadé-
mico-disciplinares como dispositivo de formacién docente”, presenta
una experiencia de formacioén docente en servicio destinada a profeso-
res pertenecientes alas ciencias naturales con desempefio en Institutos
de Formacion Docente. La iniciativa hizo foco en la lecturay escritura
profesional. Busco trabajar en torno a la autoria de textos vinculados
asucampoy el posicionamiento de las voces de los participantes en la
produccion de conocimiento. La propuesta involucroé a docentes pro-
cedentes de dieciséis provincias argentinas durante un afno de trabajo
conjunto en torno a una meta: escribir un libro colaborativo destinado a
colegas y estudiantes de nivel superior (terciario y universitario) sobre
temas de debate actual en ese &mbito disciplinar. La autora describe los
rasgos del dispositivo —que lo distancian de formatos tradicionales de
formacion de docentes- como asi los fundamentos tedrico-metodolé-
gicos que sustentaron las actividades propuestas alo largo del trayecto
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formativo. En dicho proceso Vazquez senala la relevancia de la lectura
ylaescrituraepistémicaycritica, lalecturay escritura colaborativa, y la
revision entre pares. La propuesta fue disefiada e implementada por el
Instituto Nacional de Formacién Docente del Ministerio de Educacion
delaNaciény da cuenta de lainclusién de la problematica de la alfabe-
tizacion disciplinary profesional en la agenda de las politicas de forma-
cion permanente en el pais.

Francisco Albarello (Universidad Austral, Argentina) comparte en
el capitulo “Desborde textual: los videos de reaccién como remediacién
de los marginalia”, una mirada sobre la relacién entre textos principa-
lesy periféricos, sus materialidades y formas de apropiacion desde una
perspectiva comunicacional basada en la evolucion de la ecologia de los
mediosylacultura participativa. Hace foco en la exploracion de los videos
de reaccién como una manifestacion de nuevas textualidades surgidasa
laluz delas profundas transformaciones provocadas por las tecnologias
digitales. Transformaciones que interpelan diversas nociones, comolade
autoriaoladeestabilidad, jerarquia, limites, linealidad y unidad textual
consolidadas con la invencion de la imprenta. Rastrea sus vinculos con
los marginalia en libros manuscritos religiosos del medioevo y como se
articulan viejas y nuevas formas de escribir, leer y participar en el espa-
cio electrénico. En ese marco, seiala la complejidad en la evolucion de
las practicas de lectura que caracteriza como transmedia. El autor des-
cribe los “videos de reaccién” como una forma de “lectura con otros”, que
conlleva una participacion activa, de filiacién a una comunidad, de cons-
truccion de identidad y una reformulacion de los textos marginalia con
los que comparten ciertos rasgos. Este escrito invita a poner atenciéon
en las practicas letradasy multimodales que se despliegan en la cultura
digital para complejizar nuestra mirada al identificar tensiones y dialo-
gos con la cultura académica en la que nuestros estudiantes construyen
sus trayectorias formativas.

Theresa Lillis (The Open University, Reino Unido) en el capitulo “La
escritura académicay la democratizacion del mundo académico: «des-
prendimientos clave para abrir ala participacién y el dialogo»”, recupera
yactualiza la conferencia presentada en suvisita a nuestro paisen 2022,
que desarroll6 en el marco de un proyecto colegiado de universidades de
la RAILEES. La autora busca aportar al debate el papel de las practicas
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letradas para favorecer la democratizacién de la educacién superior. Su
contribucion se orienta a explicitar las vinculaciones entre escritura,
mundo académico —que consideravamasalla delainstitucién universita-
ria— ylos procesos de democratizacion. Hace su planteo desde latradicion
Academic Literacies (AcLits), enfoque que no solo pretende visibilizar-
las, sino también explorar otras maneras de “reimaginar”’, en términos
de Lillis, “un mundo académico inclusivo”. Aborda la complejidad que
encierrael escribirylas operaciones de inclusion/exclusion que se ponen
enjuego. Problematiza la practica de escribir, por sus implicancias para
la participacion, produccion y validacion de conocimiento a partir de la
dominancia de ciertas formas de decir/escribir a las que llama Escritura
Académica Legitimada (EAL). Respalda su planteo con datos empiricos
surgidos de investigaciones etnograficas que hacen focoen las practicasy
experiencias delos escritores. El capitulo mismo es objeto de exploracion
yrecreacion por parte de la autora, al poner en tension formas candnicas
para explorar otras a partir de lo que llama yuxtaposicion (Lillis, 2021),
que senala como una manerasencillade “desprenderse” del monologismo
dela escritura académica dominante.

En el capitulo “Intertextualidad en la escritura académica de los pri-
meros afios universitarios: una aproximacién émica’, Natalia Avila Reyes
(Pontificia Universidad Catolica, Chile) junto a Javiera Figueroa Miralles
(Universidad Alberto Hurtado, Chile) se proponen contribuir a desnatu-
ralizar una mirada simplificada que alin existe sobre las experiencias
escritoras de estudiantes que inician estudios superiores con relaciéon
alas practicas de intertextualidad en la produccién para responder a
requerimientos académicos. Para ello, dan cuenta de los resultados de
unainvestigacioén cualitativa de tipo longitudinal orientada a describiry
analizar los modos en que escritores novatos conceptualizan su vinculo
con las fuentes/autores, los desafios que enfrentany las estrategias que
despliegan para elaborar sus textos como respuesta a demandas docen-
tes durante los primeros afios de carreras de grado en una universidad
chilena. Elestudio se ubica en un encuadre etnograficoy hace focoenlos
estudiantes como escritores (perspectiva émica), en el que se destacan
las nociones devozy de agencia a partir de explayarse en dos estudios de
caso. También hace visible como los participantes significan y construyen
complejasarticulaciones con el poderylaidentidad en el uso de fuentes.
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A partirdelosresultados, las autoras derivan algunas posibles lineas de
accion pedagogicas para “facilitar una entrada equitativa a las practicas
deintertextualidad”, de modotal que lasinstituciones de formacién asu-
man su ensenanzaexplicita como repertorio de herramientas que puedan
contribuir a democratizar la educacién superior.

En el capitulo “Con las manos en la masa: técnicas colaborativas de
produccion de datos para el estudio de practicas de literacidad”, Laura
Eisner (Universidad Nacional de Rio Negro, Argentina) propone debatir
sobre las potencialidades e implicancias de explorar técnicas colabora-
tivas para producir datos que han posibilitado las tecnologias digitales.
También, sobre su uso por parte del investigador para el desarrollo de
estudios acercadelas practicas letradas desde una perspectiva etnogra-
fica. En esa direccion, da cuenta de un conjunto de experimentaciones
metodoldgicas surgidas de la necesidad de adaptar o recrear diversas
estrategias usadas en otras investigaciones a las particularidades del
contexto y de los equipos de investigacion en los que ha participado. La
autora sostiene su planteo en unanocién de metodologia entendida como
construccion, como propuesta abiertay no lineal, que pueda transmitir
los cambios y complejidades del objeto de estudio y ubica su propuesta
enlatradicién “conversar en torno a textos”. Eisner describe variaciones
del diseno de entrevistas orientadas a caracterizar de modo mas preciso
y detallado las practicas letradas a partir de la interaccién con los parti-
cipantes enrelacién con determinados productos semio6ticos. Comparte
algunas experiencias de diversificacion y uso de esas técnicas llevadas a
cabo enlos Gltimos anos y las organiza en dos grupos: uno denominado
“conversar entornoalapantalla’yel otro, “conversaren tornoalaimagen”.

El altimo capitulo esta a cargo de Maria Marcela Gonzalez y Maria
Elisa Romano (Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina). En
“Retroalimentacién sobre la produccién escrita en lengua extranjera:
experiencias con instrumentos de andamiaje parala escritura eninglés”
buscan contribuir al desarrollo de una competencia escrituraria acorde
alas demandas académicas de un profesional de lenguas extranjeras
a partir de dos investigaciones que abordan la enseflanza y el apren-
dizaje de la escritura académica en inglés, en el marco de Lengua
Inglesa 11y Lengua Inglesa 111 —asignaturas que se dictan en las carre-
ras de Profesorado, Licenciatura y Traductorado de Inglés (Facultad
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de Lenguas - Universidad Nacional de Cérdoba)-. El primer proyecto
se centré en el disefio y validacion de una escala analitica de evaluacion
utilizada para retroalimentar, evaluar y mejorar la produccién escrita
en inglés de los estudiantes. En el segundo se implementd un nuevo
instrumento —Tabla de Valoracion de la Competencia Léxica de Pares
(LcPAC)- yse utilizé Google Drive como ambiente propicio para el desa-
rrollo de la conciencia Iéxica, y la escritura individual y colaborativa de
ensayos. Ambas investigaciones se sustentan en una concepcion de la
escritura como fenémeno multifacético y complejo que se inscribe en
un contexto social y cultural del cual no puede desligarse. A partir de los
resultados preliminares obtenidos, las autoras destacan la importan-
ciadelaretroalimentacién de docentesy de pares durante el proceso de
aprendizaje de la escrituray el valor de los instrumentos de andamiaje
implementados en dicho proceso.

Lasegunda parte dellibro, como hemos anticipado, reine tres entre-
vistas realizadas a colegas invitados que representan tradiciones desa-
rrolladas en otras regiones —que participan, ademaés, con la escritura
de un capitulo en la primera parte de este volumen-. Asi compartimos,
en primer lugar, una entrevista realizada a Charles Bazerman en 2018,
enocasion de una de susvisitas a la Universidad Nacional de Cérdoba
para participar de un proyecto de la RAILEES. El evento se denominé
Jornadas Internacionales “El lugar de la escritura en los procesos de
formacion. Aportes para ensenanzas inclusivas en todas las discipli-
nas” del que dicha Universidad fue sede. Se trata de una conversaciéon
desarrollada como accién conjunta entre el Centro de Escritura de la
Facultad de Ciencias de la Comunicacién de esa casa de estudios y un
organismo del Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba. A
lolargo delacharla, Bazerman aborda el papel fundamental de los pro-
fesores en la tarea de acompanar las trayectorias letradas de los estu-
diantes e involucrarlos, asi, en el pensamientoylas formas de participar
propios de sus campos de especialidad. Destaca la importancia de la
reflexion de los docentes sobre sus propias experiencias como escrito-
resy los procesos que llevan adelante para elaborar sus textos en sus
disciplinas para, de esta manera, comprender e implicar, desde ese
lugar, a los alumnos en sus aprendizajes y en la elaboracion de textos
que les solicitan. Refiere, ademas, a un punto crucial de los procesos
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formativos, como es la evaluacion de las producciones estudiantiles.
Laversion escrita que incluimos fue revisaday adaptada especialmente
por el autor para este volumen bajo el titulo “Writing is like the air we
breatheintheacademy” parasuversionoriginal eninglésy “Laescritura
es como el aire que respiramos en el mundo académico”, en su version
traducida al idioma espanol.

La segunda entrevista fue realizada también en 2018 a Christopher
Thaiss, en su estancia en Argentina para participar como invitado
especial en el proyecto Programas de Escritura en Educacion Superior
(Writing Programs in Higher Education®). En el marco de las Jornadas
“Programas de escritura para la inclusién y la calidad en la Educacion
Superior”, la conversacion se desarrollé en la Universidad Nacional de
Entre Rios. A lo largo del intercambio, Thaiss abordé6 tematicas que
resultan de relevancia para la creacion y desarrollo de centros y progra-
masde escritura, yque aportanalas problematicas que, en el marco de la
RAILEES, sonobjetode dialogo e interés para las universidades miembro.
Laversion escrita que incluimos fue revisada y actualizada por él para
estevolumen bajo el titulo “Having a Vision and Building a Community:
Getting Started Creating a Writing Center and Writing Across the
Curriculum” para su version original en inglés y “Proyectar y construir
una comunidad: como iniciar la creacién de un Centro de Escritura y un
programade Escribir a través del Curriculum” correspondiente ala tradu-
cidaalespanol. A partir de explicaciones claras eilustrativas, Thaiss echa
luz sobre la diferencia entre centros y programas de escritura, y describe
los pasos a seguir para instalar un centro o un programa de escritura a
través del curriculum en una institucién educativa. A suvez, hace énfa-
sisenlanecesidad de ser pacientes, persistentesy creativos ala hora de
enfrentar los problemas que surjany hacerlo, enlo posible, con la ayuda
de colegas intra e interinstitucionales.

Ambas entrevistas son presentadas en este volumen en inglés y en
espaiiol pararespetar el criterio —antes comentado paralos capitulos- que

3 Elproyecto Writing Programs in Higher Education fue presentado por las cuatro univer-
sidades fundadoras de la RAILEES a |a convocatoria Fulbright Specialist Program que
financio el traslado del Dr. Thaiss a nuestro pais, en agosto de 2018. Acompand la pos-
tulacion del proyecto la Asociacion Latinoamericana de Estudios de la Escritura en
Educacién Superior (ALES), a través de su presidente Federico Navarro.
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consiste en recuperar las contribuciones de los expertos segtin el o los
idiomas en que fueron presentados en el transcurso del desarrollode las
acciones dela RAILEES.

Laultima fue efectuadaa Theresa Lillis como parte de las actividades
que llevé a cabo durante su estancia en nuestro pais enelaino 2022. Su
visita se concretd en el marco del Proyecto “Literacidades académicasy
democratizacion delaeducacion superior: didlogos transnacionales para
la ensenanzay la investigacion de la escritura” formulado y ejecutado
conjuntamente por seis universidades de la RAILEES. El encuentro se
realizé enla Facultad de Ciencias dela Comunicacion de la Universidad
Nacional de Cérdoba con el fin de producir un material audiovisual de
consulta para su Centro de Escritura. Asi, en “Literacidades académi-
casy educacion superior”, a partir de ciertas preguntas y reflexiones,
retoma, desde la perspectiva de AcLits, aspectos claves vinculados a
las practicas de escritura en el mundo académicoy sus implicancias en
los procesos identitarios y de participacion que se ponen en juego para
pensarlademocratizacién de la educacion superior. La conversacion fue
desarrollada en espafiol y tiene, por lo tanto, las marcas de la entrevis-
tadaal hablaren unasegunda lengua. Debemos confesar que el proceso
de revision del material original para incluirlo en este libro signific6 para
Lillis -y también para nosotras como editoras— una experiencia desa-
fiante al interpelar su lugar como escritora académica en otra lenguay
los supuestos que operan, que son objeto de abordaje en sus investiga-
ciones. Enel marco de esos intercambios mantenidos surgieron pregun-
tas que se vuelven inquietantes: spor qué esto si, por qué esto no, que
historias e identidades se invisibilizan y por qué?, ;qué esta enjuego en
cuanto a la produccion de saberes?y squién puede participar en la pro-
duccién de saberes?

Quizas una de las mejores maneras de culminar la presentacion de
las contribuciones que conforman este libro es con estas preguntas que
seinstalaron en sudevenir. Interrogantes que, reiteramos, invitan a movi-
lizar nuestro hacer y nuestro pensar. De esta manera, pretendemos dar
cuenta, al menos en parte, acercadel modo en que desdela RAILEES nos
aproximamos para producir conocimiento conjunto en torno a la proble-
matica de las practicas letradas, entendidas en su multiplicidad, en la
educacion superior.
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Queremos agradecer profundamente a los autores que han partici-
pado de este libro por su generosidad y compromiso con la RAILEES ¥
con esta publicacion. A los evaluadores, que aceptaron con entusiasmo
sumarse a este proyecto, por su valiosa tarea. De la misma manera, a
Gisela Vélez y Sonia Lizarriturri por haber dicho que sia comentar esta
obra en el prélogo y postfacio, quienes —ademas- son miembros fun-
dadores de la Red por sus universidades. También va nuestro agradeci-
miento alas editoriales Anarchivoy Eduner por recibiry valorar desde el
inicio esta propuesta.

Un agradecimiento especial a las autoridades de las universidades
y facultades donde desarrollamos nuestra labor, por respaldar y alojar
cada proyecto dela RAILEES. A nuestros queridos colegasy companeros
de aventuras de las universidades fundadoras, con quienes comparti-
mos la cocina de postulaciones y ejecuciones desde los inicios de la Red
hasta la fecha, por su compromiso inquebrantable, sus valiosas ideas,
esfuerzosy tiempos puestos alo largo de estos anos en el que incluimos
a nuestros equipos de catedra, de investigacion y espacios de colabora-
cién, como el Centro de Escritura de la Fcc-unc. También, va nuestro
reconocimiento especial a colegas referentes de otras universidades que
se fueron sumando a diversas iniciativas.

Nuestra gratitud a pares de unidades académicas de nuestras casas
deestudio, de otras universidades, de instituciones de educacion superior
yde otros organismos que apostaron a cada iniciativa ala que se sumaron
y promovieron. En estaenumeracion, siempre incompleta, agradecemos
aquienes han dadovidaalas propuestas dela Red con su presencia, sus
experiencias, investigaciones, propuestas de ensenanza, incertidum-
bres, preguntasy, por qué no, perplejidades. Todas intervenciones vita-
les para sostener y enriquecer los intercambios. A redes, asociaciones e
instituciones que adhirieron a diferentes acciones desarrolladas por la
RAILEES. Entreellas, y especialmente, ala Asociacién Latinoamericana
de Estudios de la Escritura en Educaciéon Superior (ALES). Un Gltimo
gracias para nuestras familias y afectos, por estar siempre ahi.

Parafinalizar, laRAILEES hadesplegado suaccionara partir de gestos
de apertura, generosidad, compromiso, colaboracion y esfuerzo. Notas
quevuelvenamanifestarse hoy en este proyecto editorial. Esperamos que
estelibro pueda transmitir la fuerza de esos gestos maravillosos de todos
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quienes nosacompanarony contribuyeron, como deciamos al comienzo,
ahacer memoria, a reflexionar, a explorar, significar, expandirla compren-
siénylaactuacién en torno alas complejidadesy potencialidades que se
ponen en juego en las practicas letradas y otras formas semioticas para
participar y producir conocimiento en la educacion superior. Se trata de
pensaryde hacer en red universidades multiletradas inclusivas, polifoni-
casycriticas que las conciban como “pensamiento, como descubrimiento,
poder, pasion, emocién. También como existenciay, fundamentalmente,
como gesto de humanizacion” (Castagno, 2016).

Esperamos que el encuentro con este libro se convierta en una expe-
riencia que invite a recrear, profundizar y/o construir sensibilidades letra-
das dialégicas e inclusivas para percibir, sentir, pensaryactuar en pos de
hacervisible comolalectura, laescrituraylaoralidad transforman lavida
delas personas, y también las nuestras.
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