Politicas de articulaciony zona
de pasaje: recorridos didacticos
pendientes enlecturayescritura

GUSTAVO BOMBINI

Las politicas educativas entre alfabetizaciones
yliteracidades académicas

La preocupacion por las practicas de lecturay escritura en los estudios
superiores ha reconocido en las tltimas décadas una relevancia signi-
ficativa de cara a algunos datos que fundamentarian la necesidad de su
abordaje particular. Por un lado, las politicas de evaluacion nacionales,
regionales e internacionales que se vienen desarrollando desdela década
delos noventahanreiterado resultados deficitarios respecto de esas prac-
ticas en estudiantes del nivel de la educacién secundaria. Se habla de
bajos rendimientos en pruebas de comprensioénlectorayvariedad de difi-
cultades alahora de enfrentarla retérica propia de ciertos textos ante la
demanda de tareas de escritura.

De manera simultanea, para el caso de Argentina, el estableci-
miento de la obligatoriedad del nivel secundario que propone la Ley de
Educacién Nacional 26206, sancionada en el afio 2006, propicia un
cambio de mandato respecto de un nivel educativo que siempre se reco-
noci6 como selectivo (de manera explicita con requisitos de admision
o como parte de un proceso de seleccién en el que se ponian en juego

257



UNIVERSIDADES MULTILETRADAS. PENSAR Y HACER EN RED

representaciones acerca de quiénes estarian en condiciones de atrave-
sar ese nivel educativo)y que ahora forma parte dela educacién obligato-
ria, al que sereconoce, a suvez, desde la perspectiva de laampliacion del
derecho alaeducaciéon. Los diversos recorridos culturales, las precarias
condiciones socioeconémicas de miles de adolescentes y sus familias
tensionan con el mandato de la ampliacion de la obligatoriedad que, al
mismo tiempo, desafiaalos estudiantes aencontrarlas estrategias para
seguir adelantey a los profesores, hallar nuevas pedagogias y didacti-
cas para sus tareas en los nuevos escenarios que construye la matricula
acrecentada.

En el mismo sentido en que las politicas para la educacion secunda-
ria se asumen desde la perspectiva del derecho a la educacion, la oferta
de carreras en los estudios superiores aumenta entre los anos 1990y
2015, y se diversifica a partir de la creacion de nuevas universidades,
ubicadas muchas de ellas —tal el caso del conurbano bonaerense- en
territorios habitados por poblaciones de clases medias bajas y bajas que
encuentran enlacercania de estas nuevas casas de estudioy en sus ofer-
tas de carreras, la oportunidad para el acceso a los estudios superiores,
mientras también forma parte del sistema de la educacién superior la
formacion docente y técnica en el nivel superior en los institutos tercia-
rios de todas las provincias del pais. Tanto la educacion terciaria como
la universitaria se caracterizan por ser gratuitas, no aranceladas y con
amplios criterios para su acceso.

En este marco de politicas educativas, la cuestion de los ingresos
universitarios y, en particular, el desarrollo de las practicas de lectura
y escritura en estos momentos iniciales ha reconocido un amplio desa-
rrollo desde distintos paradigmas que se han mencionado de manera
genérica “alfabetizacion académica”, aunque podrian diferenciarse enfo-
quesy propuestas de distintas caracteristicas (Bombiniy Urus, 2023;
Carlino, 2013; Gonzélez Pinzo6n, Salazar Sierray Pena Borrero, 2015;
Urus, 2023)yen un paso siguiente —en el que nome detendré en este tra-
bajo- que debe considerarse como un cambio de paradigma en el abor-
daje de esta problematica se desarrollan los estudios sobre literacidades
académicas, con una mirada centrada en los desafios para la inclusiéon
que se producen a partir de los procesos de ampliacion de la matricula
enlos estudios universitarios, tanto en América Latina como desde una
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mirada transnacional (Eisner, 2021; Lillis, 2021; Vich y Zavala, 2004;
Urus, 2022; 2023; Zavala, Nifio Murciay Ames, 2004).

Deestemodo, elabordajedelacuestiondelalecturaylaescrituraenlos
ingresos universitarios, y en algunos casos al nivel superior, ha dado lugar
al surgimiento de un campo especifico de investigaciony, alavez, deinter-
vencion en casi todos los casos, que avanza en diversidad de desarrollos
de investigaciény, en tanto campo en formacion, trama sus propias polé-
micas enlalucha porlalegitimidad de los diversos paradigmas en danza.

Aportesdesde ladidacticadelalenguaylaliteratura

Dentro de este proceso de construccién de campo, hemos realizado
nuestro aporte desde la didactica de lalenguaylaliteratura, como dis-
ciplina de intervencién asociada a procesos de ensenanzay de forma-
cién docente, y con una mirada bifronte hacia la educaciéon secundaria
yla educacion superior.

Enlaproduccion de nuestro aporte, el primer paso fue la revision cri-
tica de ciertas posiciones hegemonicas respecto del diagnéstico del pro-
blema que ha partido de la dimensién macroestructural con apoyo en
los datos que surgen de los distintos dispositivos de evaluacion (sean
nacionales, regionales o internacionales) y que, como deciamos antes,
dan cuenta de los bajos desempenos en lecturay escritura de los y las
estudiantes de la educacién secundaria al momento en que ingresan al
nivel de educacion superior.

A suvez, la difusion de estos resultados, que han sido en muchos
casos, materia de la prensa, ha reforzado representaciones deficitarias
acerca de los sujetos de las practicas de lectura y escritura, fundamen-
talmente los adolescentes, caracterizados por sus dificultades parala
comprension lectora, la produccion textual y, de manera mas general,
percibidos como poco interesados porlalectura, atentos a otras practicas
culturales, en desmedro delasletradas. Se trata de la construccion social
de un sujeto caracterizado como deficitario con el que se debe trabajaren
propuestas de indole remedial que apuntalen el desarrollo de las practi-
cas de lecturay escritura, en la expectativa de su préximo transito hacia
la educacién superior.
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Estasevaluaciones de Estado o de organismos internacionales como
laUNESco ola OCDE, asumen tanto para la opinién ptblica como para
el campo educativo la cualidad de ser rigurosas metodolégicamente y
objetivas en los resultados que arrojan. Se convierten en un termoémetro
de la eficacia de las gestiones del gobierno educativo y en un discurso
autorizado paralaconstruccion delaimagen del adolescente deficitario;
desde ellas se tomaran decisiones de politica educativa, curricular, de la
formacion docentey se desarrollaran propuestas didacticas, materiales,
dispositivos de trabajo en el aula, entre muchas otras biisquedas.

Pero, avanzando en una posicion critica, podriamos afirmar que, bajo
suapariencia de objetividad y con suindiscutible legitimidad, estas eva-
luaciones dan cuenta de algunos aspectos de las practicas de lecturay
escrituradelos estudiantes, alavez que invisibilizan otras dimensiones
que forman parte de los modos en que se ponen en relaciéon con la cul-
turaescritaen principio dentro de los ambitos institucionales, pero luego
también fuera de ellos, estableciendo una zona de contacto productiva
(Eisner, 2021) entre las practicas extraescolares y las que se desarrollan
en contextos institucionales. Leer y escribir en el instituto del profeso-
rado o en la universidad remite a una escena novedosa respecto de sus
practicas cotidianasy delas transitadas enlaeducacion secundaria, que
el estudiante, protagonistay ejecutor de estas practicas, atraviesa en la
singularidad de su experiencia.

Unamirada sobrelas practicas que parte del reconocimiento de susin-
gularidad supone la puesta en suspenso de aquellas afirmaciones gene-
ralizadoras que postulaban, como ya dijimos, ese sujeto homogéneo al
que se le atribuyen dificultades, carencias, bajas competencias.

Alavez, es necesario referenciar los trabajos pedagogicos y de inves-
tigacion en relaciéon con la lectura y la escritura de textos durante la
escolarizacion académica en el marco de las politicas educativas y uni-
versitarias propias del pais o region desde donde se estén pensando
las propuestas, de modo tal de evitar cualquier forma de importacién
de modelos con pretension universal. Podriamos contrastar, por citar
un caso, el sistema universitario chileno, o de otros paises de la region,
como sistemas que incluyen diferentes dispositivos de selectividad, en
los que, por ejemplo, la procedencia y las calificaciones obtenidas en el
nivel secundario son vinculantes, con el sistema universitario argentino,
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que se configura histéricamente a partir de algunos hitos como lo son
la Reforma Universitaria de 1918, que reconoce la autonomia de la uni-
versidad frente a cualquier otro factor de poder y le da gobierno propio,
la resolucion del gobierno peronista de 1949 que establece la gratuidad
de ese nivel educativo y la visible ampliacion del derecho al acceso con la
creacion de universidades en el conurbanodela ciudad de Buenos Airesy
enalgunas provincias que se haido generando en los Glltimos veinte afios.

Esta decision politica —producto de una construccion historica- de
libre acceso, gratuidad y territorializacion de la oferta habra de reconocer
unimpactodirectoenlas configuraciones delo que, con Adriana Puiggros,
llamamos “sujeto pedagogico” (Puiggrés, 1990), definido comolarelacion
que se establece entre educadores y educandos, es decir, entre nosotros,
los académicos y formadores, adscriptos a una identidad profesional y
con una pertenenciainstitucional mas o menos consolidadaylos jévenes
ingresantes que participan de sus primeras clases en el nivel superior,
que segln las estadisticas, para el caso de Argentina, provienen en alto
porcentaje de hogares cuyos padres no son universitarios, ni han alcan-
zado en muchos casos siquiera la educacion secundaria (Garcia, 2023).

Setrata de recuperar la idea de practicas de lecturay escritura situa-
das de modo tal de tener en consideracion los contextos sociocultura-
les como datos significativos en las decisiones teérico-metodolégicas
para el diseno de politicas y practicas en los inicios del nivel superior, al
que algunos autores reconocen como un campo problematico singular
que requiere de una consideracion pedagogica especifica (Mas Rochay
Mancovsky, 2019).

Deciamos que, adiferencia de otros abordajes realizados desde lalin-
gliistica textual y/o desde los estudios cognitivos e inscriptos en el campo
delos estudios sobre alfabetizacion académica, nuestro aporte proviene
delcampodeladidacticadelalenguaylaliteratura,ydelaformacionde
profesores en la universidad, lo que nos permite un doble abordaje de la
cuestion de la ensenanza en el nivel secundarioy en el nivel superior, y, a
lavez, conuna mirada puestaenlos procesos de formacion de profesores
que son, al finy al cabo, ejecutores de politicas, enfoques y metodologias
enlasaulasde ambos espacios educativosy, que desde su formacion, van
construyendo sus representaciones acerca de las practicas de lecturay
escritura en cada nivel.
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Enlagénesis de nuestro aporte interviene también la experiencia de
gestion de politicas educativas, lo que se constituye en un insumo inte-
resante, no siempre tenido en cuenta por las investigaciones académicas
que, en general, tienden a asumir un rol asesor, para “informar alas politi-
cas publicas desdelos aportes delainvestigacion” —como suele decirse—,
pero no reconocen en la gestién mismay en los ejecutores de la gestion
un potencial investigativo que surge del material empirico generado en
laimplementacién de programasy otras lineas de accion.

Estamiradadesdela experiencia de gestion permite el acceso a ciertos
mapeos territoriales de mayor escala, a un conocimiento de las variables
socio-culturales que se presentan en los distintos contextos e instituciones
y, alavez, el relevamiento de las intervenciones que se dan en las aulas,
dondevoces de profesoresy estudiantes son relevantes alahoradelarea-
lizacion de evaluaciones cualitativas de laimplementacién de programas.

Eneste sentido, se trata de asumir una perspectiva teérico-metodol6-
gica que reconozca la produccién de conocimiento desde la practica, que
no conciba ala practica como mero territorio parala prescripcion a partir
delosaportes delainvestigacion, asumiendo que lamirada desdela ges-
tion resulta de interés para abordar dimensiones macroy micro politicas
entornoalacuestiondelalecturaylaescrituraenlas trayectorias forma-
tivas de estudiantes de secundaria y de nivel superior.

Las politicas de articulacion

Esta mirada que jerarquizamos, desde la experiencia de gestién, nos
invita a centrarnos en las politicas de articulacion entre niveles en tanto
la posibilidad de pensar en las continuidades y discontinuidades que se
pueden producir en las trayectorias de formacion de los estudiantes en
el marco de un didlogo dentro del propio sistema educativo. La mirada
alertaalos dos territorios trae como cuestion central ladela articulacion
entendida como una problematica y un dispositivo posible para la cons-
truccion de politicas inclusivas.

Abordar la cuestion de las politicas de articulacion entre niveles pro-
pone partir del conocimiento que ofrece al respecto la historia de la edu-
cacion. Sabemos que el sistema educativo argentino no nacié como un
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conjunto articulado de niveles, sino que cada uno de ellos fue creadoy se
fue desarrollando desde arriba hacia abajo, desde el nivel universitario
hacialaeducacion primaria. Como lo explica Juan Pablo Abbrate (2010):

En perspectiva historica, el sistema educativo no nacié como una estructura
articulada. De hecho, para el caso argentino, su conformacién sigue una
l6gica contraria a su organizacion piramidal, con la creacién primero de la
Universidad —enla etapa colonial - luego de los Colegios Nacionales —en los
inicios del proceso de conformacion del Estado Nacional - y por tiltimo con la
creacion de la Escuela Primaria, hacia fines del siglo X1x cuando el Estado
Nacional ya estaba consolidado.

Se trata de momentos distintos en que se da el surgimiento de los
niveles educativos, dirigidos a poblaciones diferenciadas social y cul-
turalmente, con propuestas de formacién de docentes especificas para
cada nivel y con mandatos fundacionales propios; el caracter obligatorio
o selectivo de cada nivel, entre otros aspectos, evidencia un sistema edu-
cativo que no se concibi6 desde susinicios como articulado. Sin embargo,
en su desarrollo histérico y, especialmente a partir de los anos de 1980
-coincidiendo con la necesidad de enfatizar los procesos de democrati-
zacion-, seincorporaenlaagendaeducativala preocupacion porla articu-
lacion (Abbrate, 2010). De este modo, a partir de regulaciones especificas
yde programas que abordan el tema, se comienzan a construir [azos que
ligan un nivel con otro.

Por su parte, Fabian Otero (2014), en su tesis “Proyectos de articula-
cién escuela secundaria y estudios superiores: jotra gramatica escolar
parala conclusion del nivel medio”, realiza un recorrido histoérico proble-
matizando la cuestién de la articulacién entre el nivel secundarioy el
superior, y rescata de otros autores categorias tebricas para una mejor
comprension del sentido y de la construccién de este tipo de politicas,
paralas que serd necesario evitarlaslégicas de rupturay discontinuidad,
v la mirada descalificadora desde el nivel superior hacia el nivel secun-
dario. Por otra parte, la articulaciéon no debe reducirse a un simple pase
de informacién o tareas de extensiony debe ir mas alla de un acuerdo de
contenidos en funcién de un proceso colaborativo mas complejo.

En otra investigacion, esta vez focalizada en un tiempo histérico
recienteylocalizada enlas politicas educativas dela provincia de Buenos
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Aires, la soci6loga Maria Gabriela Marano (2018), de la Universidad
Nacional de La Plata, describe y analiza politicas de articulacion entre
secundaria y universidad desde el afio 2007 hasta el momento de escri-
turadel articulo, que es 2018. Se trata de politicas de articulacién postu-
ladas desde el Ministerio de Educacién nacional y desde la jurisdiccion
de la provincia de Buenos Aires. Me detendré en dos ejemplos: uno que
contradice algunos de los postulados que advierten sobre modos incon-
venientes de pensar la articulaciéon y otro, que como parte de la gestion
quelollevé acabo, meinteresa ponerendiscusion algunas de las afirma-
ciones realizadas por la autora de este articulo.

Marano menciona el Programa de definicién de competencias de
ingreso gestionado desde el Ministerio de Educacién nacional desde
la Secretaria Politicas Universitarias (SPU) y el Consejo Regional de
Planificacion de la Educacién Superior (CPRES), y que en la provincia
de Buenos Aires se reconoce como Programa de Articulacién con la
Educacion Superior (PROA, DGCYE) SPU-CPRES y se desarroll6 entre
2006y 2007. Se trata de un acuerdo macroestructural, entre la jurisdic-
cién provincial ylas universidades sobre las competencias que se requie-
ren de un egresado de escuela secundaria para mejorar el rendimiento en
el ambito superior. Definidas estas se realizarian acciones con docentes
y estudiantes para su mejoramiento. Se trata de una propuesta evalua-
tiva de un nivel respecto del nivel que lo antecedey, ala vez, prescriptiva
en relacion con esas competencias que la SPU estableceria como nece-
sarias para el inicio de la formacién universitaria. Marano sefala que
tuvo escaso impacto y que fue criticada por tener una orientacion afin a
las politicas educativas neoconservadoras aplicadas en la Argentina -y
en otros paises de la region- en la década de los noventa. Agreguemos,
ademas, que en el momento en que se plantea esta linea, la Direccién
Nacional de Gestién Curriculary Formacion Docente (tal como se deno-
minaba entonces) habia avanzado enlaimplementacion de los Nicleos
de Aprendizaje Prioritarios (NAP) (Coria, 2012)y es precisamente el enfo-
que socio-antropologico de los NAP el que revisay descarta la nocién de
competencia que quedaasociada desde entonces a un modo de pensar el
curriculum, propio de los tiempos de politicas neoconservadoras y neo-
liberales. Ahora se habla de “Saberes y conocimientos” frente a las com-
petencias, reemplazando una categoria que ha sido criticada desde el
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campo de ladidactica de lalengua por suimpronta asociada al mercado
(Bronckarty Dolz, 2007) por un enfoque que recupera conocimientos de
la tradicion de las disciplinas cientificas y artisticas y al mismo tiempo,
saberes concebidos desde una perspectiva antropologica.

Una experiencia de articulacion a nivel nacional

Elsegundo ejemplo que recupera Marano coincide conlalinea de politica
de articulacion de la que hemos sido participes y sobre la que queriamos
haceraquilapresentacion de alguno de sus aspectos. Algunas objeciones
alas consideraciones hechas por la autora en la ponencia que venimos
comentando enriqueceran el acercamiento a esta experiencia.

Setratadel Programa de Apoyoal Ultimo Afio Nivel Medio/Polimodal
paralaarticulacion con la educacion superior, desarrollado desde la SPU
yel Departamento de Areas Curriculares y Plan Nacional de Lecturadela
entonces Direccién Nacional de Gestion Curriculary Formacién Docente
entrelosanos 2004y 2011 del Ministerio de Educacién nacional. Este fue
generado desde el Ministerio nacional y convocaba a las Universidades
Nacionalesyalas Direcciones de Educacién Secundariay de Educacion
Superior para realizar una gestion compartida para suimplementacion
(Bombiniy Frugoni, 2017).

Los cursos —que se dictaban los dias sabados del segundo bimestre
de cada ano- comprendieron el trabajo con lectura y escritura de textos
literarios, ydelasciencias, ademas de comprensién de informacién mate-
matica. Estos se organizaron a partir del desarrollo de distintas propues-
tasde trabajo abiertasalaelecciony combinacién delos docentes, segiin
decisiones que se tomaban en lasjurisdicciones provinciales en acuerdo
conlas Universidades. De este modo, la propuesta searticulé en Ejes para
los que se destinaron nueve encuentros en total.

Los médulos del Eje 1, Practicas de lecturay escritura con textos lite-
rarios a partir de una organizacion por recorridos, algunos de los cuales,
amanera de ejemplo, son:

¢De qué nos reimos? Los significados culturales que hacen al humor,
sobre dos antologias de textos literarios que trabajan desde el humory
desde el fantastico, ylasllamadas formas del terror. ;Cémo explicamos la
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realidad? La literatura y el conocimiento, efectuado a partir de El extrarno
caso del Dr. Jekylly Mr. Hyde de Robert L. Stevenson y algunos textos de
las antologias antes citadas. Y el médulo ;Alguien se ha transformado en
insectoalgunavez? Laliteraturay la cuestion delaidentidad, sobre La meta-
morfosis de Franz Kafkay otros relatos, también, de dichas antologias.

Por su parte, el Eje 2, denominado “Sociedad, Ciencia y Cultura
Contemporanea’, trabajé a partir de los siguientes médulos temati-
cos: Nosotros y los Otros, Democracia y desigualdad en la Argentina y
Copenhague, 1941. Ciencia y ética. Investigacion y politica, con una selec-
cion de textos que, desde perspectivas disciplinares e ideolégicas diver-
sas, abordan, entre otras, problematicas tales como la compleja relacion
entre democraciay desigualdad, la distincion entre desigualdad y diver-
sidad, ylos vinculos entre el conocimiento disciplinar en distintas areas
delasciencias sociales ylas condiciones socialesy politicas que influyen
en sus modos de producciony divulgacion cientificas. Los textos seleccio-
nadosy las actividades de lectura y escritura propuestas fueron presen-
tados alos participantes del Programa a través de los Modulos de trabajo
paraalumnosy docentes.

Para el Eje 3, “Matematica’, el tipo de propuesta que se presenta no
tiene como finalidad hacer avanzar a los alumnos en el aprendizaje de
contenidos conceptuales mas alla de los adquiridos en el nivel secunda-
rio, sino favorecer la articulacién de esos conocimientos al interactuar
con textos cuya comprension requiere la interpretacion de informacién
cuantitativa. Se trata de poder interpretar estas cuestiones matematicas
involucradas en textos de otras disciplinas y comprender como se utilizan
los modelos matematicos para describir, analizar y predecir fenémenos
delas ciencias naturales o sociales, o procesos tecnolégicos.

El Programa también apunté a generar las condiciones materiales
de acceso ala cultura escrita, proveyendo no solo los médulos de trabajo
para docentes y alumnos sino también libros que contenian los textos que
serian leidos, que por anadidura incluian mas textos que los que habrian
de leerse segiin las indicaciones de los distintos recorridos propuestos.
Estas condiciones materiales de acceso a la cultura escrita, el hecho de
saber que en cadaaulaestarianlos alumnosylos docentes con suslibrosy
sus modulos, permitié disefiar una propuesta basada en practicas de lec-
turay escritura efectivas, atendiendo a suvez a sudimension simboélica.
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Ensuanalisis, Marano caracteriza al Programa como remedial con el
objetivo de mejorar las oportunidades de los estudiantes a través de una
instancia de apoyo extracurricular para reforzar los contenidos en areas
basicasydirigido a estudiantes del tltimo ano de la educacioén secunda-
ria. Respecto dela consideracion de “remedial”, una categoria asociada a
los cursos de ingreso universitarios, el tipo de abordaje y los contenidos
propuestos no se reconocen como respuestas lineales segiin una l6gica
diagnéstico-solucion, sino que apuntan a una sensibilizacién y frecuen-
tacion de practicas de lecturay escritura entre las que no se abordan los
textos académicos en sentido estricto. Elhecho deincluir un eje a desarro-
llarse en tres clases sobre literatura tiene que ver con el enfoque propuesto
en tanto se considera como un discurso de gran capacidad de interpela-
cion hacialos sujetos. Enel casodelos ejes “Sociedad, Cienciay Cultura
Contemporanea”y “Matematica’ también se realizan recorridos atipicos,
en el sentido de que no reproducen contenidos y metodologias ya transi-
tadas enlaeducacién secundariani se proponen lecturas o propuestasde
produccién que pudieran pensarse como propedéuticas y/o niveladoras
respecto de las expectativas de trabajo en el nivel superior.

Respectoalalcance enla provincia de Buenos Aires comenta Marano
(2018):

Estos cursos se efectivizaron solo en el conurbano bonaerense, en paralelo a
laconsolidacién delas nuevas universidades asentadas en esa zona metropo-
litana, generando una diferenciacion internaenlajurisdicciény establecién-
dose una demanda territorial por educacioén superior del interior bonaerense,
constante que permanece hastala actualidad.

Esta afirmacion debe relativizarse en tanto las Universidades
Nacionales de Mar del Platay del Sur, situada en Bahia Blancayla sede
Chacabuco de la Universidad Tecnolégica Nacional, participaron de la
propuesta. Mas alla de laimprecision del dato, interesa dar cuentadela
demanda de cobertura, en este caso para un subsistema educativo tan
extenso como es el bonaerense, lo que habla de la necesidad de politicas
de articulacién sostenidas y universales como estrategia para la inclu-
sién educativa.

Un aspecto significativo al pensar en las politicas de articulacion es
que no se configuren como propuestas aisladas que no entran en didlogo
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conlas demandasylas experiencias que se desarrollan enlos dos niveles
que participany, acaso sea, como distintos especialistas lo han planteado,
una deuda pendiente es la de desarrollar proyectos de articulacion que,
mas alla de la posibilidad de intercambios interinstitucionales de infor-
maciényotrasiniciativas aborden las cuestiones pedagogico-didacticas
que ponen en contacto ambos niveles. En nuestro caso, la pregunta por
lalecturaylaescritura desafiaaunimpacto interesante en la dimension
delas practicas. Al respecto, Morano afirma que “por sus caracteristicas
(el Programa), no tuvo mayores repercusiones en las instituciones ni en
las practicas docentes”. Enla blisqueda de unalogica argumentativa, no
queda claro de qué caracteristicas se deriva la afirmacion fuertemente
evaluativa de que el Programa no tuvo repercusiones. La evaluacion de
Programas de politica educativa se constituye en un desafio interesante
paralainvestigaciony parala gestion. A lahora de pensar en el impacto
de practicas de lectura y escritura propuestas a partir de un programa
nacional quiza no sea del todo facil del relevar y comunicar el modo en
que esas acciones dejan huella en la cotidianidad de la vida de las insti-
tucionesyen el ejercicio delas practicas docentes. Un dato relevante, que
quizano fue claramente comunicado en el momento de la gestion, es que
en 2007 seescribié una segunda serie de materiales ante la necesidad de
cambiar textos y consignas de trabajo que se venian trabajando desde el
ano 2004, precisamente porque -y en especial en la provincia de Buenos
Aires- profesoras de secundaria estaban llevando a sus aulas habituales
las propuestas del curso de Apoyo, por lo que los estudiantes se encontra-
ban en las clases de los dias sabados las mismas lecturas y propuestas
de escritura que enla escuela. Podemos decir que se traté de un efecto no
buscado de formacién permanente que se produjo en el propio campo de
la experienciay gracias a un proceso de apropiacion de los materiales a
cargo de los docentes de secundaria.

Productividad del concepto de “zona de pasaje”
Por fin, y recuperando el escenario de experiencias de la gestion del
Programa que estamos comentando, nos detendremos en algunos aspec-

tos que serelacionan con el concepto de “zona de pasaje”, surgido a partir
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de una practica nos invita a una constante indagacién, reformulacion,
ampliacion acerca de las tareas de lectura y escritura desde una pers-
pectiva que busca poner en el centro de las consideraciones a ese suje-
to-estudiante y sus relaciones escolares y culturales forjadas desde la
educacion secundaria, y desde sus entornos socioculturales, ylos modos
en que los docentes nos ponemos en relaciéon con ellos a partir de nues-
tras intervenciones.

En principio, y a partir de materiales de un relevamiento de escritos
realizados por estudiantes y profesores en el Curso de Apoyo organi-
zado por el Ministerio de Educacién de la Nacién (2008), advertimos
la necesidad de reconocer la existencia de un periodo significativo en el
recorrido de escolarizacién de nuestros alumnos al que decidimos llamar
“zona de pasaje” (Bombini, 2009; Bombini y Labeur, 2017). Lo concebi-
mos como un tiempo relevante para revisar las representaciones mas o
menos estandarizadas sobre las relaciones entre los jovenes y la cultura
escrita; muchas de ellas postuladas en clave de déficit, algunas avaladas
por las politicas de evaluacién que mencionabamos antes y otras propias
de ciertas construcciones del discurso ptblico, y sobre todo mediatico,
respecto del poco interés de los jovenes por la lecturas, sobre sus dificul-
tades para comprender los textos, sus relaciones con otros objetos cultu-
rales mas ligados a lo audiovisual y a las tecnologias de la informacion,
esdecir, enunciados sobre-generalizadores, devenidos del prejuicioy que
podrian reconocer cierto efecto estigmatizador respecto de amplios gru-
pos sociales de estudiantes.

Lanocién de zona de pasaje busca dar cuenta de ese pasaje cultural
que se produce en los pocos meses que separan las Gltimas clases de la
escuela secundaria de las primeras en el nivel superiory, en este sentido,
frente alasexpectativas delas producciones escritas, podiamos reconocer
queenlaescuelasecundaria una monografia puede resolverse en algunos
de sus tramos a partir de una operacion de copy/paste y no por eso ser con-
siderada un mal trabajo ni necesariamente un acto de hurto. El docente
de secundaria pondera, en este caso, una buena bisqueda de fuentes, una
correcta construccion de la estructura del texto y esto no estaria dando
cuenta de una “mala practica” en la escuela secundaria.

Enlaconsideracion delazona de pasaje podemos sumar dos cuestio-
nes:ladelaselecciondelecturasyladelos géneros de escritura posibles.
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Enlaexperiencia ministerial que recupero, la presencia material de
textos genuinos constituyd un aspecto muy significativo en la construc-
ci6n de la relacion de los estudiantes con la cultura escrita. La organi-
zacion conjunta entre el Departamento de areas curriculares y el Plan
Nacional de Lectura hizo que la provision de libros a los estudiantes en
forma personal fuera un componente del proyecto. La manipulacién de
libros, algunos de ellos ilustrados en formato grande, suman un plus
que, segln distintos testimonios recogidos, impact6 en los hogares de
los estudiantes pues, en muchos casos, se trataba de la presencia de
libros, distintos al libro de texto, como Ginico material conocidos por las
familias.

Laotracuestion esladel tipo de textosleidos en esta “zona de pasaje”:
porunlado, conlos estudiantes secundarios, tres sesiones de taller sobre
un total de nueve estaban dedicadas alalecturay escritura de textos lite-
rarios, como una forma de ganar confianza, de “aflojarla mano” ala hora
de avanzar en la relacién con la cultura escrita. La llamada “escritura de
invencién” (porque no nos parece relevante en esta instancia preguntar-
nos si se trata o no de literatura “eso” que se escribe) operaba como una
invitacion hacia la construccién de unarelacién posible conlalecturayla
escritura. Enel caso de los ejes dedicados ala ciencia y a la matematica,
la propuestaincluia textos de divulgacion provenientes de fuentes confia-
bles, lo que nos invita a unadiscusion interesante respecto de la posibili-
dad de seleccionar textos alos que podriamos denominar “de transicion” o
“blandos” respectode otros alos que pensar “de llegada’, como podrian ser
los académicos (capitulos delibros, articulos, papers). Nuestra pregunta
central era, precisamente, ;qué hay, en términos de lecturas posibles,
entre el libro de texto escolar —como lectura hegemonica de la experiencia
escolar en secundaria- y el paper académico? Acompanar este proceso
de pasaje que atraviesan los estudiantes es también tomar decisiones
respecto de los textos que se proponen leer en los primeros recorridos
por los estudios superiores. En este sentido, y dentro del espacio de la
zona de pasaje, postulamos laidea de textos de transicién cuya seleccion
obedezca a criterios que atiendan a las trayectorias diferenciadas de los
distintos grupos de estudiantes.

Pensar desde la zona de pasaje nos permite revisar las exigencias

” ou

habituales de muchos cursos llamados “de ingreso”, “de nivelacién”, que
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toman, por ejemplo, la escritura de una monografia —el aprendizaje de
sus convenciones, de sus caracteristicas retéricas como centro del curso-
como una tarea propedéutica, que a priori intentaria resolver desde el
inicio la cuestién de la escritura, como si se tratara meramente de un
problema técnico-formal, exclusivamente retérico, y no de un proceso de
caracter epistémico en el que esta involucrada la apropiacién del conoci-
miento disciplinario especifico que, ala vez, se presenta diferenciado a
partir de los subcampos de los propios campos de conocimiento; es una
evidencia que, por ejemplo, en el area deletras no eslo mismo escribir una
monografia sobre psicolingliistica que otra sobre el género fantastico en
literatura argentina.

Proponemos, de este modo, poner en discusion el sentido propedéu-
tico de cualquier recorridoinicial porla lecturaylaescrituraenlazonade
pasaje, al momento de comenzar a transitar el nivel superior, y asi como
paralalectura seleccionamos textos literarios y de divulgacion, en el caso
delaescritura planteamos la experimentacion con ciertos géneros “blan-
dos” —en el sentido de pocas restricciones retéricas que funcionan como
estimulos para construir cierta confianza en el trabajo con la escrituray
que, alavez, se presentaran como significativos desde el punto de vista
de las subjetividades de los estudiantes-.

Algunos de estos textos serian los autobiograficos, que podrian refe-
rirse a las expectativas sobre el inicio de los estudios superiores, a las
experiencias de lecturayescrituraen la escuela, y méas alla delaescuela,
a experiencias vitales donde la lectura y la escritura hayan tenido una
relevancia, ala manera de autobiografias delectory escritor, otros pueden
serregistros de lectura de textos, comentarios —a manera de protocolos—
acerca de las propias experiencias de lecturay escritura.

Estadiversidad de textos forman parte de lazona de pasajey amplian
el recorrido posible de lecturas y escrituras, mas alla de los textos habi-
tualmente reconocidos como “académicos”, asilas respuestas a pregun-
tas de parcial, las resefias académicas, las monografias, los planes de
trabajos integradores o tesinas, entre otros; se trata de textos propios
del proceso de escolarizaciéon académica que van dando cuenta de reco-
rridos iniciales en los que todavia se esta jugando la definitiva inserciéon
de los estudiantes en el sistema universitario, sobre todo en un sistema
como el nuestro que —como dijimos- eslibre, gratuitoy sin restricciones
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de ingreso. Si asumimos todos los sentidos posibles de estas politicas
inclusivas, tenemos que aceptar que lo que llamamos “zona de pasaje”
(Bombini, 2009; Bombini, Labeur, 2017) como un momento inestable
v de definicién respecto de las posibilidades de definitiva inclusién o
de abandono, se prolonga —en el nivel superior— desde el momento del
ingreso hacia los primeros cuatrimestres de las cursadas, es decir, las
materias de primer afioy, posiblemente, un tiempo mas.

Si consideramos, entonces, estos tiempos como parte de la zona de
pasaje, podriamos preguntarnos sila lectura y produccién de esta zona
de textos a los que llamabamos “de transicion” o “blandos” no habria de
prolongarse hacia los primeros cuatrimestres de cursada. O, dicho de
otro modo: sera necesario e inevitable que nuestros alumnos ya escri-
ban monografias en primer ano? ;o quiza sus procesos de apropiacion
y aprendizaje de la lectura y la escritura se produzcan de manera mas
satisfactoria en estas primeras etapas, escribiendo textos con menos exi-
gencias retéricas y que les devuelven a ellos una imagen positiva de sus
propios procesos, desempefnosy avances? Volver sobre esos textos, alos
que considerariamos de la escolarizacion, y no textos preprofesionales,
nos permitird observar en ellos lariqueza de los procesos de aprendizaje
yapropiacion, y, alo mejor, sean habilitadores de las posibilidades de los
estudiantes de manifestar sus dificultades, sus dudas, sus “miedos”,
como una categoria entre psicoanalitica y social respecto de sus autoi-
magenes en relaciéon con su derecho a estar ahi, en la vida académica.
Aspirar a ser el primer universitario de la familia, sin duda, supone un
compromiso y un sobreesfuerzo a gran distancia de la naturalidad con
que los hijos de profesionales de clase media comienzan a emprender
sus estudios universitarios.
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