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Introduccion

Laintertextualidad es un fenémeno constitutivo de los textos académi-
cos en todos sus niveles. En efecto, los textos académicos se forman de
un didlogo permanente con la literatura previa, sobre la cual se elabora,
se discute y se contrasta. Aprender su uso en los primeros anos univer-
sitarios constituye uno de los desafios mas grandes y recurrentes para
estudiantes y profesores (Montes y Alvarez, 2021).

Enlineasgenerales, laintertextualidad se define comolainclusion dia-
l6gica de unos textos en otros. Sus origenes conceptuales se encuentranen
la teorialiteraria por medio de la nocién de dialogismo en Bakhtin (1981),
y su posterior articulaciéon por Kristeva (1986, p. 37), en términos de que
“cadatexto es construido como un mosaico de citas; cada texto es la absor-
ciény transformacion de otro.”? Esta nocion seminal de intertextualidad

1 Estudio financiado por Proyecto Fondecyt 11170723, Agencia Nacional de Investigacion
y Desarrollo, ANID, Chile.
2 Traduccién nuestra.
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da cuentade comolos textos encarnan historicidad por medio de sus refe-
rencias implicitas y explicitas a cadenas previas de enunciados. Enlinea
con esta tradicion, Bazerman (2004) define la intertextualidad como las
relaciones que un texto establece con textos previos, contemporaneos o,
incluso, futuros, y que se traduce en una variedad de procedimientos, que
tambiénrefierena conocimientos sociales compartidos, creencias o estilos
delenguaje. Amodo de organizary distinguir entre estas muchas posibili-
dades de laintertextualidad, Fairclough (1992) conceptualiza la denomi-
nada “intertextualidad manifiesta”, es decir, aquella que contiene marcas
especificas para denotar que otros textos estan siendo evocados, de modo
dedistinguirladelaintertextualidad constitutiva o interdiscursividad, que
refiere alas formas mas globales en quelos textos dialogan “con el mar de
lenguaje en el que vivimos” (Bazerman, 2004, p. 83).

Fairclough (1992) también subraya que, aunque la intertextualidad
apuntaalaproductividad de los textos y a su potencial de transformacion
y reestructuraciéon de convenciones existentes, como los géneros, esta
productividad no esta disponible para todaslas personas como un espacio
ilimitado paralainnovacion. Por el contrario, esta socialmente limitaday
condicionada, y depende de relaciones de poder. Por ello, una teoriadela
intertextualidad requiere también de una teoria de la hegemonia.

Esta perspectiva es particularmente relevante a la hora de analizar
los usos de la intertextualidad en estudiantes néveles y problematizar
las complejidades de la construccion de la voz en un espacio altamente
regulado. Asi, mientras ala mayoria de los docentes, quienes estan socia-
lizados en las convenciones de la intertextualidad académica, tienden a
no comprender las dificultades de los y las estudiantes con la citacion y
reducirlas a un manejo de normasy convenciones (Aramayo Eliazarian,
2024), los estudiantes sienten con frecuencia que el uso de citas y refe-
rencias amenazan su identidad y bloquean su punto de vista (Montes y
Alvarez, 2021; Zavala, 2011).

Los trabajos con estudiantes en Latinoamérica se han centrado en el
analisis delaintertextualidad manifiesta enlos textos que ellos producen.
Estosetraduce en producciones que codifican diversos aspectos dela prac-
tica textual, tales como la atribucion de conocimiento por medio del uso
de primera personay lacitacién en tesis de magister, y licenciaturaen lin-
gliisticay filosofia (Venegas, Meza Guzmany Martinez Hincapié, 2013);
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elusode parafrasisocitasliterales, laintegracion sintacticaylafidelidad
normativa al contenido citado en ensayos del area de Ciencias Socialesy
humanidades (Hugo Rojas, Gallegos Pérez, Leiva Salum, Toro Trengove
y Marchant Moreno, 2018); técnicas de representacion intertextual, citas
integrales o nointegralesy funcion discursivaen monografias de Letrase
Historia (Fahler, Colomboy Navarro, 2019); metadiscurso, citas integra-
lesyusode parafrasisocitasliterales en tesis de humanidades e ingenie-
rias (Navarro, Montes y Alvarez, 2022). En su conjunto, en especial los
trabajos contrastivos, han permitido identificar que los mecanismos de
citaciony atribucién de conocimiento son diferenciales por nivel y disci-
plina. Entre otros resultados descriptivos de interés en estos estudios, se
destaca un mayor uso general de la parafrasis por sobrelascitasdirectasy
un aumento de la cantidad de citas usadas en tesis de magister. En suma,
estos hacen un importante aporte descriptivo de la escritura estudiantil.
Por otro lado, también existen trabajos que abordan esta tematica
desde la perspectiva de los estudiantes en tanto escritores. Harwood y
Petri¢ (zo12) indagan las decisiones de citacién a partir de entrevistas
basadas en los textos de dos estudiantes de magister, mostrando como
sus decisiones sobre qué citar en ese nivel buscaban alinearse con sus
evaluadores. Siguiendo este modelo, los trabajos de Calle-Arango tam-
bién elaboran elementos de la construccion de laidentidad discursiva en
torno a las decisiones de citacién de estudiantes doctorales, vinculando
textos con entrevistas (Calle-Arangoy Avila Reyes, 2024; Calle-Arango,
Avila Reyesy Meneses, 2021). En el nivel de pregrado, las investigaciones
desde la perspectiva de los estudiantes son mas escasas. En un analisis
que aborda diversos aspectos delaescriturade tesis, Montesetal. (2022)
plantea como los estudiantes se sienten inseguros, frustrados y temen
que suvoz se pierda al tener que citar e incluir fuentes. Aramayo Elizarian
(2024), por su parte, aborda las citaciones en un programa de derecho
contrastando las visiones de docentes con las de estudiantes desde la
perspectiva de los malos entendidos. Concluye que, para los estudian-
tes, laintertextualidad se tiende a comprender, errbneamente, Como una
imposicién formaly de caracter reproductivo, lo que les produce rechazo.
Deestemodo, los trabajos que acuden ala perspectiva de los estudiantes
tienden a relevar dindmicas de voz y agencia que permiten comprender
decisionesyactitudes en torno a esta caracteristica textual.
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El presente articulo se inscribe en los estudios de la intertextualidad
en el nivel de pregrado, que se centran en la perspectiva de los escrito-
res. Para ello, se trabajo con un corpus de entrevistas y talk-around-texts
de 24 estudiantes que participaron de una investigacién mayor (Avila
Reyes, Figueroa, Calle-Arango y Morales, 2021), buscando las instan-
cias en las que emergi6 la tematica de la citacién para analizar como la
conceptualizan, qué dificultades encuentran y qué estrategias desplie-
gan para hacerse cargo de ella. En general, los resultados dan cuenta de
tensionesimportantes asociadas ala construccién delavoz propiaensus
textos. Para profundizar en estos aspectos, en el capitulo ahondamos en
dos estudios de caso de estudiantes con diferente perfil socioeconémico
que cursan un mismo programa.

El marco general desde el que se desarrolla este andlisis es el de las
literacidades académicas, pues parte de la premisa de que para entender
elaprendizaje delaescrituraacadémicaes precisoindagar enla compren-
sién que tienen los escritores de sus propias practicas de literacidad (Lea
y Street, 1998). Asimismo, se configura una epistemologia que combate
los estereotipos de déficit de la escritura de los estudiantes por medio de
una perspectiva criticay etnografica (Lillis y Scott, 2007).

Por otro lado, se acude a una nocién clave para el estudio de la escri-
tura académica estudiantil: el concepto de voz, que se ha definido como
laconstruccién discursiva de unaidentidad, como “autorrepresentacién”
en el texto por medio de variedad de recursos y repertorios de lenguaje,
que permiten posiciones del sujeto socioculturalmente reconocibles en
los textos (Ivanic¢ y Camps, 2001). En este sentido, la voz puede enten-
derse como un repertorio abierto de caracteristicas discursivas y no dis-
cursivas que construyen la forma en que un escritor es leido en su texto
(Matsuday Tardy, 2007). Para este estudio, la voz se operacionaliza
como laformaen que un escritor se plasma en un texto. Siguiendo a Lillis
(2013), el concepto senala conexiones entre el sentido de identidad de las
personas, el contenidoyla forma delo que escribeny su comprensiéon de
estos tres aspectos. Nos centraremos, en particular, enlavoz asociadaa
laintertextualidad.

Finalmente, otra nocién importante que surge es el concepto de agen-
cia, entendida comolacapacidad socioculturalmente mediada de los suje-
tos paraactuar en el marco de las fuerzas ideolégicas que han construido

356



INTERTEXTUALIDAD EN LA ESCRITURA ACADEMICA. ..

susubjetividad (Zavala, 2011). En este sentido, la agencia es relevante al
estudiar las literacidades académicas porque nos permite comprender
las formas de actuar de los escritores noveles en contextos universitarios
frentealas exigencias delaescrituraacadémica, en especial cuando estas
revelan tensionesy resistencias.

Metodologia

Elobjetivo de este estudio es analizar las experiencias estudiantiles res-
pecto aluso de fuentesy alos mecanismos de citacién que emplean para
construir sus voces en textos académicos, las dificultades que enfren-
tany las estrategias que utilizan para desarrollarse como escritores en
los primeros afios de universidad. El estudio forma parte de una investi-
gacion con un disefio longitudinal cualitativo (Dornyei, 2007), que tuvo
como proposito describir el desarrollo de los estudiantes como escrito-
res académicos desde el ingreso hasta mediados de sus carreras en una
universidad selectiva chilena. La muestra fue de 24 estudiantes de dife-
rentes carreras: la mitad de ellos admitidos por via regular y la otra por
programas de inclusién, que flexibilizan los requisitos de acceso para
poblaciones vulnerables. Se recolectaron datos mediante entrevistas,
conversaciones sobre textos y recopilacion de ejemplares de su escritura
durante tres anos. El estudio del que damos cuenta en este capitulo se
realiz6 usando categorias teéricamente saturadas sobre intertextualidad
deltotal de las entrevistas. Ademas, se utilizaron los datos completos de
dos estudiantes de un mismo programa de estudio aceptados por admi-
sién regular e inclusiva para construir estudios de caso.

Recoleccion de datos

Larecoleccion incluyo seis entrevistas sostenidas entre 2018 y 2020 que
fueron grabadas en audio, transcritas y anonimizadas mediante seud6-
nimos. Cada participante firmé un consentimiento comunicado con los
alcances del estudio al inicio de cada conversacion.? El primer encuen-
tro recogi6 informacion sobre la historia de literacidad (Lillis, 2001), el

3 Todos los procedimientos éticos del estudio fueron aprobados por el Comité de Etica
Cientifica de la universidad albergante del proyecto.
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capital cultural, las expectativas y experiencias de ingreso a la universi-
dad. Las entrevistas dos y cuatro —semiestructuradas— se centraban en
las experiencias de escritura vividas por los participantes. Los encuen-
tros tres y cinco siguieron la técnica de conversacién en torno a textos
(Ivani¢, 1998; Lillis, 2024), para lo que se solicitaba a los participantes
enviar dos tareas de escritura generadas durante el semestre y se rea-
lizaba una conversacién semiestructurada en relacion a la experiencia
y contexto de escritura de la tarea y el uso de fuentes, entre otros temas
de interés para ellos. La otra reunién incluyé una Gltima conversaciéon
sobre textos y un member checking, en que se ley6 a los participantes una
narrativa de cada unode ellos construida a partir de los datos del estudio.
Este procedimiento contribuye a una representacion justa de los sujetos
ylosinvolucraen la construccion de conocimiento sobre sus experiencias
(Atkins y Duckworth, 2019).

Eldisefiodelainvestigacion opt6 por una mirada de corte etnogréafico,
desde un punto de vista émico, tanto en la recoleccién de los datos como
en la construccion de significados (Avila Reyes, 2021; Lillis, 2024) para
evitar imprimir juicios sobre las perspectivas de los participantes. Sibien
esimposible no trabajar con categorias de los investigadoresala horade
analizar material cualitativo, se privilegio particularmente el foco en las
perspectivas estudiantiles y el uso de sus propias categorias para enten-
der larealidad ala hora de construir los resultados.

Anadlisis de datos
Los datos se analizaron mediante un esquemade 18 c6digos, tales como
autopercepcion, aprendizajes, escritura en las disciplinas, teorias sobre
laescritura, género, voz, fuentes e intertextualidad, entre otros, elabora-
dosapartir delas primeras entrevistas. Se realiz6é una doble codificaciéon
conel 20% delas entrevistas, alcanzando unindice kappade 0.65,lo que
se considera adecuado dada la naturaleza interpretativa de las catego-
rias. Laindexacion de los datos permitié un analisis tematico e interpre-
tativo, destacando patrones recurrentes identificados en las entrevistas,
analizados longitudinal y comparativamente mediante la utilizaciéon de
un software cualitativo.

Para la construccion de los resultados presentados en este capitulo
trabajamos, primero, en torno alos fragmentos de entrevistas indexados
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enlos codigos “Fuentes e intertextualidad”y “Voz” conla totalidad de los
participantes, identificando tendencias sobre la forma en que se com-
prende la intertextualidad, las dificultades que atraviesany las estrate-
gias que despliegan. En segundo lugar, trabajamos con el set de datos
completos (textos y entrevistas a lo largo del tiempo) de dos estudian-
tes: Andrea y Lizzy. Ambas fueron admitidas en un programa de estu-
dios generales en Ciencias Sociales, por admisién regular, la primera, y
mediante un programade inclusion de estudiantes de sectores socioeco-
némicamente desfavorecidos, la segunda. El andlisis se realiz6 desarro-
llando en profundidad la comprension, dificultades y estrategias sobre
intertextualidad, en didlogo con las tendencias generales de la muestra
relevadas anteriormente.

Tercero, se identificaron continuidades y contrastes entre los estu-
dios de caso, que permiten teorizar sobre la experiencia con laintertex-
tualidad académica al inicio de los estudios superiores. Finalmente,
en la seccién de Discusiones, se presentan lineamientos pedagogicos
emergidos de estos datos.

Resultados

Experiencias con la citacion: comprension, dificultadesy estrategias
desplegadas

Enestaprimera seccion, discutimos algunos aspectos que los estudian-
tes tematizaron en las entrevistas respecto de sus experiencias con la
intertextualidad durante los primeros anos de la universidad. Los ejem-
plos corresponden a diferentes categorias saturadas en la muestra, pro-
venientes de estudiantes tanto de admision regular como participantes
de programas de inclusion. Hemos agregado destacados que permiten
focalizarenlas dimensiones dela citaciony el uso de fuentes que ponen
de relieve. En primer lugar, es posible identificar que para ellos la cita-
cién esunade las caracteristicas que constituye a los textos académicos.
Aria, una estudiante de Derecho, identifica como elemento central de
los textos académicos que todo lo que se dice emerge de evidencias que
provienen de otras fuentes:
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Aria: (...) en la universidad, generalmente, todo tiene citas, todo salié de alguna parte,
hay mucho mas respaldo y mucho mas trabajo por detrdis, no solo de sentarme y escribir,
sino que tengo que realmente investigar mucho antes de decir algo (...) Porque no es lo
que yo opine, sino que son temas que tienen todo un trabajo por detras, entonces,
generalmente si o si necesito que haya un sustento para decirlo.

Sin embargo, esta caracteristica de los textos académicos no aplica
necesariamente para los textos que ellos mismos escriben en la univer-
sidad. Asilo atestigua este fragmento de Luis, estudiante de Ingenieria,
cuando le preguntamos si uno de sus textos escritos durante primer afo
corresponde a un texto académico:

Luis: Yo creo que si, pero le falta eso de las citas académicas. Yo creo que en eso fallé mi
texto mas que nada (...) es que yo creo que para que hubiese sido mds académico, yo hubiese

tenido que hacer una propia investigacion, como yo salir a buscar datos.

De modo similar, al discutir sile parece que su ensayo es un texto aca-
démico, Maria José, de Derecho, sefiala lo siguiente:

MariaJosé: No, yo no lo siento. Porque no fue escrito de manera prolija, no fue con
el tiempo necesario, con las fuentes necesarias, porque yo siento que uno necesita mds
fuentes para poder escribir bien un ensayo, y aparte con mayor seguridad, porque me
sentia muy insegura, entonces, siento que también se requiere de seguridad para
escribir un ensayo, porque al finy al cabo es una postura que uno esta dando, o sea,
tiene que decirlo con seguridad.

Y algo similar sefiala Moka, una estudiante de Bioquimica, respecto
de uno de los primeros informes que escribid en su carrera:

Moka: No sésile daria el estatus de un texto académico, pero si un texto que requiere
la universidad.

Entrevistadora: Y ;por qué no le das el estatus? ;Qué se requeriria para que le dieras
el estatus, por ejemplo?

Moka: Algo mas de seriedad, porque como es de los primeros es siiper amateur.
Entrevistadora: Y bueno, ;cémo esperas que sean para que sean mas académicos?
Moka: Que conlleve una investigacion detras, que sea mas serio, tener citas, pero
citas que no son citas que buscamos en el momento pa’ tener citas, sino citas que de verdad

hicimos una investigacion detrés para resolver un problema real.
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Deestaforma, los estudiantesidentifican el uso de fuentes como una
caracteristica constitutiva de los textos académicos, pero les parece que
sus textos, en general, no llegan a este nivel porque la citacién no necesa-
riamente da cuenta de unainvestigacion real yrigurosa. En efecto, como
se entrevé del relato de Moka, muchas veces ellos consideran que en la
universidad lesimponen tener citas en sus textosy, por lo tanto, en gene-
ral simplemente las agregan a sus textos para cumplir con un requeri-
miento formal.

Asi, para muchos estudiantes, la intertextualidad se vive como la
imposicion formal de usar fuentes, que impacta en su gustoy motivacion
paralaescritura. Menta, estudiante de Historia, explica estaimposicién
al preguntarle sidisfruta de escribir textos académicos. El uso de fuentes
se presenta como un desafio cuando lo sienten como una imposicién for-
mal por sobre el trabajo de investigaciony desarrollo natural de un tema
que los convoquey les interese:

Menta: (...) No es que me disguste escribir ensayos en si, pero lo siento igual como
un peso, porque atras de eso va una nota (...). Por ejemplo, en el ensayo que escribi
de mapudungun, siento que igual lo disfruté, y el que escribi ahora de conflicto
mapuche también, porque son temas que me interesan harto. Entonces, el buscar
fuentes, el leer otros documentos que tengan que hablar, que hablen sobre eso, como que me
gusta, y asi escribirlo como que siento que lo hace mas ameno. Pero escribir ensayos que me
digan “ya, de estos 3 textos tienes que escribir un ensayo”, igual lo encuentro un poco tedioso,
pero quizas porque siento como el peso de que tiene que estar bien hecho porque
hay una nota detras. Por eso, quizas, no lo disfruto tanto.

Una segunda fuente de desafios que emergio6 repetidamente en
la muestra tiene que ver con la oposicioén entre la voz propiay la de los
autores. En un primer nivel, reportar voces de la literatura cientifica
aparece como una dificultad per se, como explica Vainilla, estudiante de
Pedagogia:

Entrevistadora: En general, ;te resulta dificil explicar textos o explicar autores?
Vainilla: Si, o parafrasear, ya, muy dificil (...) Para mi es como una muerte, asi.

Entrevistadora: ;Por qué?

Vainilla: No sé, yo lo encuentro como... cuando estoy escribiendo y trato de parafra-

sear, al final termino diciendo lo mismo pero ni siquiera como con otras palabras, y
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después como “ya, ya, tengo que borrar”,y hay palabras que pongo sinénimos, pero
encuentro que al final, ya, yo sé que tiene que ser lo mismo, pero igual tiene que ser

un poco con palabras nuestras, pero no puedo, no lo logro mucho.

Pero en un segundo nivel, muchos estudiantes sefialan ciertas resis-

tenciasencuantoalusodelavoz propiaenrelacion conlas otrasvoces, que
persisten en el tiempo. Por ejemplo, Leo, estudiante de Comunicaciones,
plantea una oposicion entre proyectar su propia opinion y citar:

Leo: Si, habia que poner citas, habia que citar APA en un texto, pero yo feliz de la vida
escribiria el ensayo con lo que yo pienso, o sea, sin opinar nada de ningiin autor (...) pero no
se puede.

Entrevistadora: Y spor qué no...? O sea, preferirias hacerlo desde ti, con lo que ti
piensas.

Leo: Claro, un ensayo con lo que yo pienso porque es mas facil. O sea, “yo pienso que
tanto”, pero sin tener que citar y buscar a un autor que piense lo mismo que yo.
Entrevistadora: Ya, es como mas facil porque es mas rapido en vez de buscar o ;por
qué es mas facil?

Leo: Es mas rapido y aparte es mas sencillo conectar las ideas, siento. Porque de la
otra forma uno tiene que modificar el texto para que el, la cita del autor, de tal autor que
uno cita, encaje. O sea, no se puede poner cualquier cita de autor, tiene que ser un
autor que diga exactamente o parecido, lo mismo que digo yo.

Estarepresentacionda cuentade unacomprension unidireccional de

laintertextualidad: primero el estudiante plantea unaideayluego busca
fuentes que le permitan respaldarla, lo que, como se vera mas adelante,
setraduce en unaestrategia de escritura recurrente. No obstante, en este
fragmento se entrevé la oposicién entre lavoz propiayladelas fuentes, a
tal punto quelainclusion de otras voces puede llegar a modificar el plan-
teamiento original del estudiante. En el siguiente extracto, Maria José
reflexiona sobre este tema en relacion con su estilo propio de escritura:
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por eso, porque claramente en un ensayo obviamente tengo que buscar fuentes. No
solamente lo que yo diga, sino que también tengo que referenciar de alguna forma
o mostrar que ciertos hechos son reales. Pero a eso iba, como que a mi estilo real (...)

para escribir algo, siyo escribiera algo, no estaria citando, sino que crearia algo.

Maria José, en su tercer aio de universidad, traza una linea entre lo
que seriasu “estiloreal” de escritura, plasmado en géneros creativosy per-
sonales, y el estilo académico, en que se recurre a “quitar o sacarideasde
otros autores”. La intertextualidad académica implica “sacar” ideas y se
oponealacreatividad que permite laemergencia de unavoz propia. Estas
oposiciones son frecuentes entre los participantes y han sido reportadas
previamente en la literatura (Avila Reyes, 2021; Montes et al., 2022).
Asimismo, representan formas de agencia al dar cuenta de resistencias
legitimasaloscanonesdelaescrituraacadémica (Zavala, 2011) por medio
deapelaralaoriginalidad o, como explica Mia, estudiante de Pedagogia,
en el siguiente extracto, al valor de la experiencia propia:

Mia: Yo creo que es un problema mas mio, que soy pésima pa’ buscar fuentes no
mas, que me carga [me molesta].

Entrevistadora: ;Cudl es la mayor dificultad que hay en eso?

Mia: Yo creo que lo he dicho varias veces antes, como tratar de adaptar las palabras
alasdealguien mas, como que me carga que al final la experiencia personal no sea vista

como una fuente confiable.

Porsuparte, estas ideas sevinculan con un tipo particular de estrate-
gia que parece preponderar en los primeros anos universitarios: una en
que los estudiantes buscan fuentes que calcen con lo que ellos quieren
escribir, como sefialan Mokay Menta en los siguientes extractos:

Menta: Porque, o sea, primero siempre tuve en mente mi tesis. Entonces siempre buscaba
mientras leia los argumentos que me podian servir.

Moka: Después de que nosotros definiamos la linea argumental, ahi buscabamos citas
que calzaran con el informe. (...) y ahora, ahora después de haber pasado el semestre
me doy cuenta de que es al revés, primero hay que buscar informacion y después dirigir la
linea argumental.

De esta manera, una estrategia predominante entre los estudiantes
principiantes consiste en pensar primero laidea que quieren desarrollar,
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privilegiando la expresion de suvozyluego buscarlas citas que calcen con
aquello que intentan decir, para cumplir con la exigencia propia de los tex-
tosacadémicos querepresentalacitacion. El fragmento anterior de Moka
da cuenta, no obstante, de que las conceptualizaciones que subyacen a
esta estrategia se pueden ir complejizando con el tiempo.

Esimportante destacar que, aun cuando se presentan dificultades o
resistencias, la mayor parte de los participantes del estudio es capaz de
ir complejizando suvision de laintertextualidad conforme avanza en sus
estudios. Asi, por ejemplo, Vainilla, que en primer afno se referia ala para-
frasis como “una muerte”’, en tercer aio enuncia su aprendizaje sobre la
intertextualidad en términos de un didlogo entre el pensamiento propio
yaquel de los autores:

Vainilla: yo creo que he aprendidoy lo que mas me ha gustado es [que] uno puede
escribiry plasmar lasideas a través de palabras, como... plasmar laidea en palabras
que, a lo mejor, puede ser, que un autor dijo, como en parafraseo, o tal vez hacerlo
como en cita textual y esas cosas, entonces, como que enriquece un poco el pensamiento

de uno y escribirlo es aiin mas enriquecedor.

En la proxima seccion presentamos dos estudios de caso para pro-
fundizar en la forma en la que los estudiantes experimentan las dinami-
cas de intertextualidad. Andreay Lizzy son dos estudiantes del area de
Ciencias Sociales. Mientras Andrea cumple con las caracteristicas de
una estudiante tradicional, admitida por las vias habituales de la uni-
versidad selectiva, Lizzy ingreso a través de un programa de inclusion
universitaria. Nos interesa profundizar en las mismas tematicas emer-
gentes que relevamos en este primer recuento: sus formas de comprender
laintertextualidad, las dificultades que emergen en la citacion, la oposi-
cién entre lavoz propiaylavoz de las fuentes, las legitimas resistencias
que emergeny los aprendizajes finales que las estudiantes son capaces
de enunciar al respecto.

Dos casos de estudio
Caso1: Andrea
Andrea es una estudiante de un programa de formacién general en

Ciencias Sociales y fue admitida por vias regulares a la universidad.
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Estudi6 en un colegio particular de excelencia académica. Siempre supo
que iria a la universidad y sus padres, que tienen estudios superiores,
confiaban en sus sélidas caracteristicas personales. En el transcurso de
su escolaridad descubrié un especial interés por las humanidadesy la
escritura, la que siempre se le dio con mucha facilidad, dada por la orien-
tacion de su colegio “nos hacian escribir muchos ensayos, noacadémicos,
pero muchos ensayos, entonces yo siento que tengo muy instaurada la
logica(...)" (E1).

La estudiante es consciente de que tiene facilidades para escribir y
refiere desde sus primeras entrevistas el interés por darle un estilo propio
asus textos, “ponerle color”, comolo sefnala, en textos que se alejarian de
la practica académica:

Andrea: desde chica que me gusta escribir, yo soy reservada, yo no soy de hablar
de cosas con nadie, pero mi forma como de desahogarme o de liberarme de lo que
tengo dentro es escribiendo (...) me gusta hacerlo como prosa poética, pero me gusta
igual ponerle color (...) asi como hacerlo mas tragico, entonces en ese sentido como

que tengo prdctica en escritura, pero nada relacionado con lo académico en el fondo (E1).

Pese a esta practica declarada, le ha sido, a veces, dificil la escritura
académica enla universidad, en especial respecto de la exigencia de citar:

Andrea: fue uno de los muchos problemas que tuve con el profesor. Yo argumentaba
muchoy no citaba, eva esto de tener que buscar referencias y alguien que dijera lo mismo que
yooalguien que dijera algo distinto y alguien que dijera lo contrario, y ahi a mi me costé eso,
como tener que entrelazarlo (E3).

Sinembargo, pocoa pocoellaindica que haido aprendiendo a estable-
cer este dialogo con fuentes que podrian representar su punto de vista o
uno diferente, al punto que se considera una escritora académica al final
de su primer ano:

Andrea: si bien me costé adaptarme, porque me gustaba escribir como a mi me
gustabay comoyo queria, y que el colegio igual me habia dado un poco la oportu-
nidad de hacerlo asi, pero ahora entendi que no y que no podia hacerlo asi, o sea,
un equilibrio entre ambas cosas, entre las instruccionesy lo que yo quiero hacer, asi
que creo que si he mejorado. Me siguen costando las citas, pero también he mejorado, y
si, yo podvria decir que me considero una escritora universitaria (E3).
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En su segundo ano de universidad, Andrea opté por la carrera de
Educacion Parvularia. Al relatar suexperienciaindica que “he aprendido
muchisimo, asi que por eso me ha gustado, he aprendido sobre politicas
publicas, sobre fonologia, psicologia, muydiversotodo(...) me encanta, si,
esdefinitivamente lo mio” (E4). Ademas, esta contenta porque, en gene-
ral, ha sido capaz de “darle, un poco, mi estilo dentro de lo que me piden”
alos trabajos escritos.

Como se puede entrever, tiene experiencia con la escritura desde su
formacion escolar. Sin embargo, también ha experimentado las dificul-
tades que conlleva entender las l6gicas de la escritura académica, com-
prender el rol constitutivo de las citasy buscar estrategias para escribir. Al
preguntarle porlas caracteristicas de un texto académico, Andrea senala
algo similar alo que dicen muchos participantes sobre laimportanciade
incorporar referentes para validar un punto de vista:

Andrea: Yo creo que refuerzo con otros referentes teéricos. Me pasa eso, que en el
fondo estoy diciendo cosas por mi cuenta a partir de un texto, una lectura, y estoy
yo posicionandome, en el fondo, con la capacidad y la autoria un poco, de criticar un
texto a partir de solo mi opinion, y yo en micalidad de estudiante, en realidad, claro, sin nin-
glnestudio (...) como que no deberia considerarse texto académico solamente con miopinién.

Andrea acomoda sus dificultades iniciales a partir de muchas lectu-
rasy bisqueda de diferentes citas que utiliza para respaldar su postura,
como explica al compartir un ensayo sobre el impacto de las redes socia-
les enlaidentidad juvenil. Para la elaboracion de este texto, es bastante
consciente sobre lo que hace para construirlo.

En el fragmento de esta entrevista se puede observar que despliega
una estrategia sofisticada de lecturay escritura para la construccion de
su texto, aunque siempre dentro del marco de citas convergentes con su
punto devista. Primero, recopila diferentes citas en otro documento a par-
tir de lalectura de diversas fuentes. Luego, hace un proceso de seleccién
de esas citas para construir y respaldar su postura con mas de un autor.
Deestemodo, hace dialogar alos autoresy pareciera que logra acomodar
sus voces con su propia voz, dado que selecciona aquellas citas que efec-
tivamente tributan a respaldar su propia posicion frente alo que va escri-
biendo. En efecto, en su Giltima entrevista dice ser “expertaen citar’ (E6),
superando los obstaculos que, al principio, le suponia esta practica.

366



INTERTEXTUALIDAD EN LA ESCRITURA ACADEMICA. ..

Fragmento del texto Entrevista

En este contexto, puede constatarse que
los usuarios de Internet son activos e
intercambian informacion, llegando a la
creacion de una instancia cuyo objetivo es
compartiry publicar todo lo que nos
sucede. Asi, se ha pasado a una egélatra
pero inconsciente idea de formar una
identidad personal; una identidad virtual
(...). Existen muchas y distintas acepciones
entorno a qué es laidentidad, Heimann
(1942) propone que es el “conjunto de
deseos, impulsos, fantasias, emociones y
capacidades que posee el individuo”.
Klein, M. (1919) la concibe como una “re-
presentacion que se instauraen el yo, y
que, desde la diferenciacion y permanen-
cia de estas representaciones, depende el
sentimiento de identidad”. En este marco,
la formacién de identidad seria el proceso
mediante el cual la persona se busca a si
misma, a través de experiencias, situacio-
nesy grupos con los que se va sintiendo
identificada (...).

E: ;como llegas a seleccionar una cita?
Andrea: Yo para eso lef mucho, partiendo
poreso (..) lef, busqué, asi, directamente
el impacto de Instagram en la identidad,
que era mi tema entero, y a partir de eso
leyendo yo decia “ah, esto me puede
servir’y lo dejaba de lado.

E:;“dejar de lado” qué significa?

Andrea: O sea, lo que yo encontraba inte-
resante lo ponia en otro documento,
digamos, y con la citay todo, y después
cuando ya relefa mis textos, relefa las
citas, decia “ya, esto me podria servir aca”,
yahiloinsertabay lo adaptabay todo eso
(...) obviamente hubo muchas citas que no
usé.

Ademasdel uso frecuente de citasy de esta estrategia delectura, Andrea
en sus textos acostumbraa incorporar otras estrategias discursivas pro-
pias para construir suvoz, como el uso de preguntas retéricas y la utiliza-
ciéndelaprimera persona plural. Sin embargo, no siempre es consciente
de estos usos en esa construcciéon. Estos recursos le permiten visibili-
zar suvoz, en otras palabras, mediante estos logra cumplir con lo que
los docentes le solicitan, pero, ademas, los utiliza a su favor para involu-
crarse conlos temas que plantea. En efecto, por medio de este despliegue
siente que “hace suyos” los argumentos y representa sus propios puntos
devista, ejerciendo, de este modo, suagencia como escritora:

Entrevistadora: ;Por qué tomaste esas decisiones?

Andrea: La verdad es que nos lo exigieron. Si, yo empecé, también a escribir, bueno,
siempre es en primera persona, pero también nos insistieron mucho en que habia que
externalizarse para los ensayos académicos. Si bien es argumentativo, habia que ser
capaz de (...) porque la idea, yo creo, era hacer un ensayo académico, pero sobre
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todo ensefarnos a citar. Entonces, como era con citas, yo creo, de que era mas “no
es tu idea, es un tercero”, entonces, tercera persona, y evitar la primera persona en
pluraly en singular.

Entrevistadora: Ya, a mi eso me llamé la atencidn, lo hiciste asi todo el rato, pero
enla conclusién (...)

Andrea: ;Hablo en primera persona? (...) Ya, lo hice mio (E3).

Caso 2: Lizzy

Lizzy curso6 su educacién secundaria en un establecimiento técnico profe-
sional, donde se especializé en mecanica automotriz. Aunque ella seima-
ginaba ingresando ala universidad, tener la oportunidad real de hacerlo
resulté una sorpresay, de hecho, en su familia no todos cursaron estudios
superiores. Ensucolegio fue una muybuena estudiante, lo que le permiti6
acceder aun programa de inclusion universitaria. Sudeseo eraingresara
Derechoencasadeestudios ptblica, pero, dadala alta selectividad de esa
carrera, opt6 por el programa de Ciencias Sociales, que le ha gustado por
la posibilidad de conocer muchas disciplinas. Durante su etapa escolar
participé de un taller de debate y otro de literatura, en los que desarrollé
la habilidad de plantear su postura frente a un tema. Eso la impulsé a
disfrutar mucho la escritura y a practicarla, incluso, en su tiempo libre,
mediante reflexiones personales.

Lizzy afirma que no se sinti6 preparada para la escritura académica
enlauniversidad porque la practica en sus talleres de debate y literatura
eramuy diferenteala que le exigieron enla carrera, que ella conceptualiza
como replicar lo que dice la literatura:

Lizzy: Tu opinion aqui casi no cuenta porque es replicar lo que dice el resto. Lo que logré
alla [en el colegio] era una reflexidn, un pensamiento critico, entonces aqui [en |a
universidad] como que no me sirve mucho (..) debo seguir el margen de lo que
dicenotros (...). El debate era muy critico. Ahi si que podia dar miopinién (...). Eratu

postura frente a un tema. Aqui no. Aqui es la postura de otros frente a un tema (E1).

Esta oposicion entre el uso de fuentes y la expresion de la opinién
propia marca fuertemente su vinculo con la escritura académica, atra-
vesado por una critica a tener que replicar lo que dicen fuentes o autores
que seestudian. En susegunda entrevista explicita estaidea: “ala univer-
sidad uno viene como a replicar lo que otros dicen, entonces, voy a tener que
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acostumbrarme no mas” (E2). Alindagar en el origen de esta percepcion,
vale la pena preguntarse, por un lado, hasta qué punto los estudiantes
durante sus primeros afios efectivamente son sometidos a tareas de escri-
tura mayoritariamente reproductivas; por ejemplo, mediante examenes
y controles de lectura, que Lizzy sefiala fue el principal texto que escri-
bi6 durante sus primeros semestres. Asimismo, también los profesores
podrianestaraportandoaunacomprensionincompleta o simplificada del
fenémeno de laintertextualidad académicaal dar algunasinstrucciones,
como senala en el siguiente fragmento:

Lizzy: Me dijeron los profesores, que la opinion bdsicamente no importaba, como que
uno no tenia que mostrarse mucho, sino que demostrarse a través desde una pos-
tura. Por ejemplo, si yo opino algo, darlo segtin otro autor véalido que piensa algo
similar, pero no como desde mi propio pensamiento.

Entrevistadora: Y ;qué opinas sobre esa idea que te dieron?

Lizzy: Mal. No me gustd, fue como (...) se me vino el mundo encima. (...)
Entrevistadora: “se me vino el mundo encima,” esa expresion usaste, ;qué significa
para ti? ;qué sientes cuando te dicen eso?

Lizzy: Me senti como reprimida, pero es propio del estilo académico, de los textos, de las
lecturas, la escritura académica (...) (E2).

Llamalaatencion el uso de expresiones con una fuerte carga emocio-
nal, tal como “se me vino el mundo encima” o sentirse “reprimida’”, loque
dacuentadelafrustraciényresistencia que generalaimposicion del uso
de fuentes sin un proposito claramente articulado. Como muestra de esta
frustracion, dice no gustar de la escritura académica: “para eso que lean
lo de ellos mismos, simevan a tener escribiendo lo mismo que ellos, pero
enotras palabras” (E2).

Estaresistencia también es una forma de ejercer su agencia como
escritora, que se mantiene a lo largo de los tres afios del estudio como la
principal dificultad que emerge al citar. Para ella, al escribir académica-
mente solo se “transmiten” ideas de los autores, por sobre la opinién pro-
pia. Por tanto, citar es algo que resulta facil solo en la medida en que las
citas converjan con lo que ella ya quiere decir. Esto coincide con la estra-
tegia que muchos participantes del estudio utilizan: buscar autores que
“encajen” con susideas, lo que supone encontrar una dificultad adicional
frente aideas diferentes.
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Lizzy: (...) uno transmite puros autores, entonces, se supone que uno igual esta defen-
diendo unatesis, pero lo hace mediante otros y cuesta, quizds, como meter su opinion. Yo
creo que va a seguir costando en cualquier ensayo que uno haga.

Entrevistadora: Y sahora te cost6?

Lizzy: No, por las fuentes. Porque me representaban muy bien a mi pensamiento,
en cambio, si encontrara puras cosas que no se acercaran mucho, me hubiera cos-
tado mas, me hubiera molestado mas, porque no hubiera podido Ilegary expre-
sarlo, en cambio, como habia personas que ya lo podian expresar por mi, era mas
facil (E3).

Respecto de otros mecanismos para la expresion de su voz, como
hemos desarrollado en estudios previos (Avila Reyes, Léniz, Lagos y
Figueroa, 2024), la estudiante vincula la restricciéon en el uso de la pri-
mera persona con la falta de valor de las opiniones de los estudiantes,
suponiendo que solo deberian reportar ideas de la literatura:

Lizzy: yo no le veo el problema a involucrarse a uno o hablar como uno, pero ahi
surge este mismo problema de “quién eres td”, como, no eres valido, entonces, es
como desligarse un poco [usar la tercera persona].

Entrevistadora: Y ;eso te parece bien?

Lizzy: No, porque en el fondo es el trabajo de unoy uno lo hizo, es el pensamiento
de uno, entonces, no creo realmente que deba estar mal que uno se integre en ese,
enesaescritura. (...) [pero] quizas eso en un texto académico nointeresa (...) yo creo,
por el tema de que tiene que ser como alguien, un académico, quizas, que lo esté diciendo,
yporeso lacitay todo. Si uno se incluye yo creo que no le va a importar a nadie, esta

n

mal, “quién eres tl”, una cosa asi (E3).

Entrelasestrategias desplegadas por Lizzy para lidiar con la tension
entre expresar su voz propiay el sentimiento de coartaciéon que experi-
menta al escribir textos académicos, destaca el uso de la parafrasis por
sobrela cita textual. El fragmento de la pagina siguiente da cuenta de las
reflexiones de la participante al respecto.

De esta manera, la parafrasis aparece como una respuesta agentiva
al desafio de vincular mas activamente su punto de vista con aquel que
expresan las citas. En este caso, no obstante, persiste alabaselaideade
que las citas siempre deben coincidir con la perspectiva del autor.
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Fragmento del texto

Entrevista

Esta inequidad es posible por un sistema de
opresiony dominacién que esta instalado en
lasociedady que, a la vez, se encuentra
naturalizado (Uriona, 2012). Este control es
propio del patriarcado, que reconoce un
dominio sobre la mitad de la poblacién
(mujeres) y la otra mitad es la que ejerce el
poder (hombres), por lo tanto, se rige por
una idea de superioridad del género mascu-
lino (Millet, 1975). Sin embargo, pese a que la
mujer a partir de estas definiciones queda en
una situacién de vulnerabilidad, el hombre
también. Asimismo, Olavarria (2001) explica
que “Para servardn” es necesario identificar-
seyactuar segin ese patrén y los mandatos
que estan implicitos en él. A partir de ese
modelo de masculinidad a los hombres se
les pide que sean asi, obligandolos a actuar
seglin esa manera de ser” (p. 11).

Entrevistadora: ;Qué te sale mas facil,
parafrasear o citar?

Lizzy: Parafrasear,

Entrevistadora: Parafrasear, mira, y ;por
qué?

Lizzy: Primero, porque me acomoda
mas, por lo mismo, el tema de que me
molesta tanto que siempre sean ellos
los que tienen que estary es como que
yo lotomoy lo hago mejor (...) Si, para
poner mi opinién mejor.
Entrevistadora: Si de hecho, porque si
no me equivoco, la Gnica vez que citaste
textual fue aqui, y en todas las otras ti
usaste parafraseo.

Finalmente, si bien durante los tres anos del proyecto Lizzy man-

tiene en sus entrevistas la critica a que las materias universitarias enlas
Ciencias Sociales valoran fundamentalmente el dominio de los conteni-
dos de autores por sobre el espacio adar opiniones, con el tiempo matiza
suvisiondelaintertextualidad al reconocer que esta dejaria espacio para
criticar, contradecir o polemizar con las fuentes, pero que ello requiere de
habilidades muy complejas.

Lizzy: Creo que...siento, en verdad, siento que ahora, quizas, la oportunidad si estd,
como de uno también plantearse [en el texto], pero creo que necesita muchas herramientas.
Entrevistadora: ;De qué tipo?

Lizzy: (...) herramientas como de, como decir, la escritura, también, para saber expre-
sarlo, cémo hacerlo, sobre todo en este marco como académico, y también de lo
que uno maneja, porque al final podemos querer cuestionar algoy no estamos de
acuerdo con el autor, pero también tenemos que ser capaces de plantear por qué,
por qué no estoy de acuerdo, al final, quizas no comparto nada o lo comparto, pero
tengo que tener la capacidad de poder entregar argumentos, una reflexién sobre
eso. Mas alla de si obviamente quizas lo pesquen [lo tomen en cuenta] mucho mas
aél, porque esde antafioy es como alguien que todos estudian, pero asi, al menos,
igual uno podria hacer ese ejercicio, como de cuestionarlo.
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;Qué aprendemos de estos dos casos?
Apesardelasdiferenciasenelaccesoalauniversidad delas dosestudian-
tes que se reportan en los casos de estudio, experimentan dificultades
similares conla intertextualidad al inicio de su trayectoria universitaria.
Paraambas, tener que citar se opone a la forma mas libre en que a ellas
les gustaria escribir, plantear sus puntos de vistay emerger como escri-
toras en sus textos, y aunque logran adecuarse para tener éxito en las
tareas propias de la universidad, la manera en que ellas lidian con estas
dificultades es diferente.

Por un lado, Andrea acomoda sus estrategias a partir de las exigen-
cias de los docentes mediante algunos recursos de la escritura al hacer
dialogar a los autores junto con una interpelacion al lector por medio de
preguntasretoéricasyel usodela primera persona plural. De este modo, su
forma de ejercer la agencia es por medio de laacomodacién ala necesidad
de la intertextualidad constitutiva y acudir a otras maneras de hacerse
presente en su texto.

Por otro lado, Lizzy da cuenta de otros modos de agencia, por medio
delaresistencia, que articula en formade una critica ala reproducciéon de
ideas de la literatura que persiste a lo largo de los afos del estudio. Pese
aello, la estudiante busca maneras de integrarse en su escritura, en las
que prefiere parafrasear e inhibir el uso de la primera persona en su cons-
truccion textual para cumplir con las exigencias de la escrituraacadémica
que sus profesores le han explicitado. Pese a ello, la participante esta con-
ciente de quele faltan herramientas discursivas para poder desplegar con
mayor seguridad su posicionamiento.

A partirdelas historias deliteracidad y los contextos sociales de cada
participante, se puede suponer que Andrea tendria un mayor acceso o cer-
cania a las practicas hegemonicas de la escritura académica que Lizzy.
Ambas participantes encuentran dificultades, son capaces de sortear-
las a lo largo del tiempo y construir respuestas agentivas a ellas; sin
embargo, Andrea logra acomodarse a estas exigencias y sentirse una
escritora experta, mientras Lizzy tematiza todavia en su tercer ano la
falta de herramientas para plasmar su voz con soltura en los textos aca-
démicos. Esto sugiere que laensefianza de la escritura en la universidad
debiera hacerse cargo de entregar abiertamente herramientas lingliisti-
casydiscursivas para que todos los estudiantes puedan construir suvoz
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de forma intertextual en sus textos. Al esperar implicitamente que este
aprendizaje —que todos necesitan— se dé de forma espontanea, se tien-
dena perpetuar desigualdades que favorecen a aquellos estudiantes con
mayor familiaridad con las practicas académicas.

Discusion

Alolargo de este trabajo hemos mostrado como los estudiantes logran
conceptualizar tempranamente que la citacién es constitutiva de los
textos académicos. Sin embargo, muchas veces no consideran su propia
escritura como textos académicos por no contener citaciones. Alindagar
sobre comorealizan los procedimientos intertextuales, se develaque, para
la mayoria, la intertextualidad consiste en “agregar” o “hacer calzar” las
citas de los textos que contienen sus ideas propias, dado que se percibe,
de una forma simplificada, como una imposicion formal de incluir fuen-
tes. Esta conceptualizacion influye sobre una oposicion generalizada
entre su propiavozylavoz de las fuentes. Para ellos, el no poder escribir
desde sus propios conocimientos y experiencias limita las posibilidades
de verse representados en sus textos, lo que, en muchas oportunidades,
genera resistencias a la practica de citar. Pese a esta tension, los partici-
pantes, a lo largo del estudio, relatan aprendizajes relacionados con la
idea del didlogo entre ideas propiasy de las fuentes.

Elestudio delos dos casos nos da cuenta de como dos participantes
condiferentes historias personalesy familiares conlaliteracidad en una
etapa inicial enfrentan dificultades comunes, que refrendan la necesi-
dad de ensefar los sentidos de la intertextualidad de manera explicita
y abierta en la universidad, mucho mas alla de entregar un formato de
citacion o de exigir ciertas cantidades de fuentes citadas en las tareas
escritas. Almismo tiempo, las respuestas que despliegan las estudian-
tes sondivergentes; por unlado, Andrea despliega su agencia por medio
de estrategias de acomodaciéon que la hacen masterizar la habilidad
de citar y sentirse, en sus palabras, una experta. Por otro, Lizzy busca
mecanismos para cumplir con las exigencias sin la necesidad de renun-
ciar a suvoz, pero insiste en una critica a la forma de construir conoci-
miento académico por medio de la reproducciony reconoce que le faltan
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herramientas expresivas. Estas respuestas divergentes sugieren la nece-
sidad de una pedagogia de la escritura en la universidad que tienda a
ampliar los recursos y repertorios disponibles a todos los estudiantes,
paraevitar quela comprension de laintertextualidad recaiga solamente
en unaresponsabilidad personal.

Quisiéramos, a partir de estos datos, enunciar algunas respuestas
pedagogicas posibles para facilitar una entrada equitativa alas practicas
intertextuales. La enorme persistencia delaideade quela intertextuali-
dad se oponealaposibilidad de expresarlavoz propia enlos textos puede
derivar de experiencias de aprendizaje que resulten contraproducentes.
Talseriael caso cuando, en los primeros afios, priman tareas de escritura
reproductivas y que se centran en certificar la lectura o la adquisicién
del conocimiento. Estaidea también puede deberse a que solamente se
abordan los mecanismos formales de citacioén, y no sus sentidos y un
dominio informado de como enfrentarse alas fuentes tomando posturas
queno se limiten a usarlas fuentes como respaldo de autoridad. La falta
de este dominio critico da paso ala extendidaidea de que para citar solo
deben buscarse autores “que calcen” con las ideas que los estudiantes
quieren expresar, y que sino los encuentran deben modificar sus pun-
tos de vista. En los datos también hay evidencia de tareas asignadas a
los participantes donde “se exige citar” e, incluso, se propone un nimero
minimo de fuentes.

Deestamanera, un primer nivel de acciones radicaenel tipo de traba-
josdeescrituraque se ofrecen enla universidad, por medio de tareas efec-
tivamente epistémicas, que apunten de manera simultanea al dominio
del contenido y a la expresion de perspectivas de los estudiantes sobre
las fuentes. Es preciso, para ello, explorar repertorios mas amplios que
el control de lectura, el examen o el ensayo, e implementar incluso ins-
tancias creativasyladicas, por ejemplo, un didlogo entre autores o escri-
tura de textos para diferentes contextos. Un segundo nivel de acciones
pasa por explicitar los sentidos de la intertextualidad académica, liga-
dos a la construccion comunitaria del conocimiento y del aprendizaje
colectivo por medio de la escritura. La lectura analitica de otros textos
académicosylaidentificacion de estos mecanismos de construccion del
conocimiento puede ayudar a matizar ideas incompletas sobre la cita-
cién, como por ejemplo que sélo se citan fuentes afines o que la citaciéon
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consiste en reproducir o “sacar” ideas de otros. Tercero, la ensefianza
explicita de recursos lingtiisticos y discursivos ligados a la citacién como
repertorios disponibles alos estudiantes para expresar comparaciones,
continuidades, contrastesy disensos en los que emerja suvoz, amplia-
ria las posibilidades de ejercer la agencia en la composicion de textos
académicos. Una ensefianza de la intertextualidad que adopte algunas
de las directrices aca apuntadas podria contribuir a disminuir el acceso
desigual ala intertextualidad que apunta Fairclough (1992), por medio
de laadquisicioén critica de herramientas. En suma, laimplementacién
de acciones de este tipo puede contribuir a un sistema de ensefianza mas
inclusivo en la universidad.
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