Literacidades académicas
yeducacion superior

THERESA LILLIS ¢ FABIANA CASTAGNO

La presente entrevista es una reformulacion y actualizacién realizada
especialmente para esta publicacion.! Tiene su origen en una conversa-
cién mantenida conlaDra. Theresa Lillis enla Facultad de Cienciasdela
Comunicacion dela Universidad Nacional de Cérdoba (UNC). Estaserea-
lizé en ocasion de suvisitaadichainstitucion durante el desarrollode las
Jornadas Internacionales “Literacidades académicas y democratizaciéon

1 Notade las editoras en conjunto con Theresa Lillis: La conversacion se llevé a cabo en
espafol y se documenté audiovisualmente con el fin de convertirla en un material de
consulta eninstancias de formacién. En esta version escrita hemos hecho algunas correc-
ciones menores de orden gramatical y de registro para adaptar el discurso oral original
ala version escrita. A su vez, hemos adaptado ciertos términos y giros para reflejar la
variante del espafiol utilizada en la region rioplatense. Asimismo, incorporamos algunos
comentarios para dar cuenta del didlogo que veniamos manteniendo durante las
Jornadasy en el marco de la RAILEES. En este proceso -que acordamos hacer explicito
conlaDra. Lillis en esta nota al pie- se hicieron visibles cuestiones que el propio Enfoque
Aclits senala relacionados con el lenguaje: la construccion de un uso estandar de cual-
quier idioma (aqui el espafiol) y su relevancia epistemoldgica. Por ejemplo, hablamos
de la expectativa institucional de producir un texto escrito que no tuviera rasgos ni del
espafiol hablado, incluyendo rasgos rioplatenses (de Fabiana), ni de un espafol con
“sabor a extranjera” (Theresa). La presion de producir textos académicos “limpios” de
sus historiasy de las identidades de |@s escritores esta problematizado en AcLits como
indica Theresa en sus publicaciones. Ademas, agradecemos, en el proceso de revision,
los aportesy sugerencias de Laura Eisnery Gabriela Giammarini.
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de la educacion superior: Dialogos transnacionales parala ensefanzay
la investigacion de la escritura” llevadas a cabo en octubre de 2022. A
lo largo de la conversacion se abordan tematicas que resultan de rele-
vancia para el Enfoque de Academic Literacies (AcLits) o Literacidades
Académicasyaportanalosdialogos que, en el marcodela RAILEES, son
objeto de interés e intercambio para las universidades miembro.?

Fabiana Castagno: —Como hemos venido conversando en estos dias -e
incluso durante la formulacion del proyecto que posibilito tu visita— en
nuestro pais la problematica de la lectura y la escritura (y mas reciente-
mente laoralidad) enlaeducacion superior tiene sus primeras manifesta-
ciones conlarecuperacién dela democraciaenlosanos ochenta, cuando
comenzaron a dictarse los primeros talleres de lecturay escritura en la
Universidad. Y laescrituray lectura académica han figurado como temas
importantes con las politicas posteriores de acceso abierto alaeducaciéon
superior, cuando la mirada cambi6 no sélo a garantizar el ingreso, sino
que atender las condiciones para permanecer y egresar. Sabemos que
Academic Literacies (AcLits) surgié en el Reino Unido UK, un contexto
muy distinto al de Argentina, pero con una preocupacioén parecida por
enfatizar la importancia de la escritura en asegurar una participacion
democratica en la universidad. Entonces, ;qué significa adoptar una
perspectiva hacia la escritura académica desde el enfoque de Academic
Literacies (AcLits)?

Theresa Lillis: -Supongo que la primera cuestion estad enlo que acabasde
decir, literacidades, pero hay que aclarar lo que significa utilizar el plural
de literacy para Academic Literacies. Muchas veces ya se usa la plurali-
dad como para designar muchos tipos distintos de escritura académica -
por ejemplo, distintos géneros en distintas disciplinas— que por supuesto
sabemos que los hayy, de hecho, se ha invertido mucha labor en delinear

2 Nota de las editoras: El evento es el resultado de la ejecucion del proyecto homénimo
que fue formuladoy llevado a cabo de manera conjunta por las Universidades Nacionales
de Entre Rios (UNER), Cérdoba (UNC), Villa Maria (UNvM), Rio Cuarto (UNRC), Rio Negro
(UNRN) y San Martin (UNSAM). La iniciativa posibilit6 la estancia de la Dra. Theresa Lillis
durante el afio 2022 en cinco sedes con el siguiente itinerario: Oro Verde/Parang,
Cérdoba, Rio Cuarto, Villa Mariay Buenos Aires, donde desarrollé conferencias, talleres
y conversatorios con profesores, investigadores, autoridades y lacomunidad académica
sobre temas de su especialidad y de interés para la RAILEES.
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aspectos gramaticales, retoricos y discursivos de diversos géneros. Pero
Academic Literacies nosolointentareconocer el gran nimeroyvariedad de
géneros, sino ofrecer una orientacion teéricay critica como practica social.
Se puede decir que es una distincién entre una perspectiva que se podria
llamar de enumeracion —es decir de identificar y contar todos los géneros
y sus convenciones respectivas— y de sociocritica. Aunque por supuesto
hay diferentes estudios con distintos énfasis, AcLits conlleva una episte-
mologia especifica y una orientacién ideolégica especifica que, en térmi-
nos generales, se podria denominar sociocritica. Epistemologicamente,
AcLits se caracteriza por su compromiso de estudiar la escritura de una
manera fundamentalmente contextual. Esta posicién se alinea con New
Literacy Studies y contrasta con muchas tradiciones que adoptan una
perspectiva fundamentalmente textualista —es decir trabajar con rasgos
textuales delaescritura—. Una orientacion contextualista no solo subraya
lagranvariedad de tipos de textos, sinola diversidad de maneras de saber,
devivirel mundo queindican tales géneros. O sea, conlleva una preocupa-
cién por las posibilidades de subjetividad y de identidad -la escritura no
vaseparada de estas dimensiones de las personas-. La orientacion ideo-
légica de AcLits (ideoldgica aqui hace eco del marco ofrecido por el antro-
pblogo Brian Street) subraya que la escritura —lo que es, donde se practica,
por quién y con qué consecuencias— conlleva relaciones y posiciones de
poder, ambas contemporaneas; por ejemplo, hoy en dia entre estudiante
y profesor/disciplina/universidad; e histéricas, por ejemplo, el estableci-
miento de ciertos géneros privilegiados (el articulo, utilizando retérica
del Norte) y medios (el estatus privilegiado del inglés). La preocupacion
de AcLits, en resumen, se centra en la escritura, pero siempre viendo la
escritura como un recursoy una practica profundamente sociohistéricos
y con toda la problematica que eso conlleva.

Fabiana Castagno: —-Indudablemente, AcLits ha contribuido a enrique-
cer la conversaciény el abordaje en torno a la escritura, a comprender
desde otra mirada qué sucede con las personas cuando escriben, a los
estudiantes y sus formas de posicionarse a partir de sus propias trayec-
toriasy contextos de origen, validar sus perspectivas. El foco en el escribir
concebido como inseparable del escritor “en” contexto, la tensién entre
formas dominantes y marginales de escrituray suvinculo con maneras
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diversas de existir/representar invitan a observar desde otro lugary expli-
car con otro énfasis ciertos aspectos del problema que no se advertian con
suficiente claridad.®

Esaorientacion teéricay critica que sefialas como distintiva del enfoque
tienerelaciones con unaciertaidea de transformacion. ;Podrias abordar
estanocion desde el enfoque de AcLits? ;Qué implicancias tiene para el
trabajo docente?

Theresa Lillis: - Si, lanociéon de transformacion es clave en este enfoque, y
parte de lo que se puede denominar la perspectiva ideologica. Es una pre-
ocupacion con, no sé6lo ensefnar las convenciones ya institucionalmente
aceptadas -lo que podemos llamar las “reglas del juego” tales como han
llegadoaser—, sinotambién pensaren como se puede transformarlas, cam-
biarlas, para facilitar la participacion de los estudiantes en su aprendizaje
yenelmundo del conocimiento académico-cientifico. Transformar puede
significar sencillamente abrir una gama mas amplia de posibilidades: por
ejemploanivel de modalidad -no solo permitir que se use el lenguaje verbal
cuando conceptualizamosla escritura académica, sino también imagenes
oincluso masica-; a nivel de retérica —no sélo permitir o apreciar el argu-
mento racional, sino que se considere la posibilidad de usar otras formas
semioticas o retdricas, como poesia o narraciéon-. Transformar significa
abrirlas posibilidades de expresion, representaciony creacion de saberesy
de este modo abriruna gamamas ampliade participaciony -literalmente-
deexistirenlauniversidad. Pensando enlademocratizacién de la universi-
dad —eltema que es de interés central para RAILEES - Una pregunta clave
me parece es squién puede participar en la universidad? ; Utilizando qué
recursos semioticos? Creo que es este el marco de transformacién con que
se trabaja principalmente en AcLits, literacidades académicas en el Reino
Unido (RU). Ahora, en otros casos donde se esta trabajando con AcLits, por
ejemplo en Sudafrica, transformacion es un término con muchisimo mas
pesoyarraigo politico que en el RU, ya que es un marco de transformacion
dela sociedad. O sea, que hay distintos enfoques dentro de los estudios o

3 Notade las editoras: Para profundizar sobre el Enfoque de AcLits puede consultarse el
capitulo “La escrituraacadémicay la democratizacion del mundo académico: “despren-
dimientos” claves para abrir participaciony dialogo” de la autora publicado en este volu-
men y referencias que ella realiza alli a otros escritos, algunos de ellos en espafiol.
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las orientaciones de literacidades académicas. Peroyo diria que, principal-
mente, se entiende la transformacion como cuestionar las suposiciones
acerca de lo que debiera de ser la escritura académica —précticas retéricas
ysemioticas que repetimos unay otravez porque nos exige lainstitucion -,
ypreguntar, bueno, ;hay otros recursos lingiiisticos semiéticos que podrian
servalidos para el trabajo intelectual que se esta haciendo?

Fabiana Castagno: — Al escucharte pienso sobre esta idea en Argentina.
Lanocién de transformacion se hace presente aqui claramente con rela-
cion al rol epistémico de la escritura al posibilitar nuevos aprendizajes
v horizontes de significacion por parte de los estudiantes. También, en
el hecho de comenzar a pensar/ trabajar en la ensenanzay la investiga-
cién desde aportes relacionados con la nocion de los géneros disciplina-
resy profesionales. Sin embargo, es un proceso complejo, heterogéneoy
dinamico. En el campo de laensefianza no es facil abandonar, como bien
sefialas, formas tradicionales de concebir la escritura que la ligan solo a
la evaluacién como control y cuyas reglas no terminan de explicitarse y
desdelas cuales sevalidalo escrito en unjuego de expectativas reciprocas
desencontradas entre profesoresy estudiantes. En estalinea, el concepto
de practicas institucionales del misterio que acunaste en 2001 resulta
iluminador para abordar esta arista del problema.

Ahora bien, hay un debate al que convoca AcLits que creemos atin debe
profundizarse en torno al valor y legitimacion de ciertas practicas letra-
dasy semioticas por sobre otras que constituyen un reto para las insti-
tuciones y los docentes. Ese énfasis puesto por el Enfoque sobre como
nos vinculamos con los géneros que escribimos, leemos y hablamos 'y
las posibilidades de agencia, de transformacioén, de recreacién —o no-
que asumimos ante ellos en el marco de las tramas institucionales son
un punto crucial. Es decir, esa relacién entre lo dominante, lo marginal/
emergente de la que hablabamos y como se les da lugar o no, se validan
o no la perspectiva, la agencia, la voz y los saberes e intereses estudian-
tiles implica un esfuerzo, un ejercicio de valentia, de determinacién por
parte de las instituciones.

En Latinoamérica, una de las formas en que se ha desarrollado la con-
versacion y la realizacién de numerosos estudios para abordar esta
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problematica ha sido en torno al concepto de alfabetizacion académica.
;Cudles serian algunas aproximacionesy distancias entre el enfoque de
las literacidades académicas y la nocién de alfabetizacion académica que
se trabaja en nuestra region?

Theresa Lillis: —-Bueno, yo creo que los términos literacidades académi-
casy alfabetizacion académica se van cambiando, o mejor dicho mati-
zando, através delos afosy segtin los contextos. De lo que yo entiendo
-segun lo que he leido y conversado con colegas de Latinoamérica-,
tiene mucho que ver una perspectiva con la otra. Por ejemplo, ya solo
conelusode estas frases el objetivo es hacer visible la brecha que hemos
comentado mucho estos dias entre lo que entienden los estudiantes
sobre como tendrian que escribir, y lo que suponen los profesores que
saben acerca de como escribir segtin las convenciones. Yo creo que, alfa-
betizacion académica, es un término/nocién que indica una preocupa-
cién fundamental por cerrar la brecha, pero quizas una diferencia es que
-segln lo que tengo entendido- las tradiciones que usan el discurso
de alfabetizacién académica no hacen tanto hincapié como academic
literacies en una perspectiva critica, es decir en cuestionar las normas
y en buscar otras posibilidades semioéticas. También creo que hay una
diferenciaenlo que se conceptualiza como fenémeno cuando se hablade
alfabetizacion académica. Enlo que yo entiendo como el Gltimo repaso
de Paula Carlino acerca de alfabetizacion académica, ella le da un sen-
tido ya de un enfoque de ensefnary aprender escritura y lectura, o sea
que usa el término no sélo para una orientacion haciala escritura, sino
que, dentro de esa frase, de ese enfoque, ya se esta enfocando en la ense-
nanza -quenoesigual enlasliteracidades académicas —. Como yadije
en la tradicion de AcLits, literacidades académicas indica una orienta-
ci6n hacialaescritura-en cuanto a epistemologia e ideologia. No incluye
la pedagogia - mas bien se suele hablar acerca de las implicaciones de
una orientacion de literacidades académicas para la pedagogia- o sea
como un fenémeno aparte. Es decir que lo que veo son matices distintos,
pero se tiene mucho en comtn en las preocupaciones, en hacer hincapié
en que es la responsabilidad de la institucién, no solo del estudiante o
la estudiante, aprender a escribir en la universidad.
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Fabiana Castagno: —-En tu planteo resulta muy interesante como incor-
poras laidea de maticesy de dinamicidad para comprender estos fenoé-
menosy para pensar ambas perspectivas. El concepto de alfabetizacion
académica ha tenido, tanto en su génesis como en su desarrollo poste-
rior, un énfasis hacia la pedagogia, tal como mencionas. También, ha
contribuido a generar un campo de estudios en el que dicha nocién se
hadiversificadoyen ese proceso ha contribuido a enriquecer el entendi-
miento del problema. Del mismo modo, observamos como se han hecho
esfuerzos desde el enfoque de AcLits para pensar y socializar deriva-
ciones y experiencias al campo de la ensefianza de la escritura en tér-
minos de inclusién y participacion. En este sentido, escribiste un texto
muy interesante que fue publicado a fines de 2021, en el que buscas ser
consecuente con la epistemologia del enfoque, y formulas un conjunto
de principios relacionados con esa nocién de transformacién y de criti-
cidad como asi también con la de heuristica y de didlogo para su aporte
al trabajo en el aula.

Enestalineaes de interés de la RAILEES realizar aportes y reflexiones
al campo de la ensenanza, por lo que surge la siguiente pregunta: ;qué
cuestiones deberian considerarse en la formacién de docentes desde la
perspectiva de AcLits?

Theresa Lillis: —Si, bueno, supongamos que, en general, sea en la forma-
ciénde docentes, que seatrabajando con profesores de distintas discipli-
nas. Supongo que lo primero seria intentar hacer visible el papel que tiene
laescrituraen esaasignatura, esadisciplina, esa clase. Hacerlavisibley
luego hacer preguntas acerca de la funcion que puede tener el escribir en
cada contexto, cada momento, ;no? Pues squé funcion tiene usar la escri-
tura? ;Qué eslo que entiende el profesor que esta usando?;Qué eslo que
espera del estudiante? Y una pregunta mas amplia, ;hasta qué punto
se hace explicito el papel de la escritura —y el lenguaje en general- en el
aprendizaje? Para muchos profesores, el escribir/la escritura es omni-
presentey alavezinvisible. Invisible en el sentido que se da por sentada
su presencia en la ensefianza -y especialmente en la evaluacion- pero
no se debate el propésito de esa presencia —su funcién intelectual ética,
epistémica-. En términos generales, yo creo que hacervisible la escritura
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eslatarea, y seguira siendo la tarea. Y luego, lo que sabemos es que en
cada contexto, si estuviésemos tiy yo trabajando con alguien, nos enfo-
cariamos en cosas especificas seglin el objetivo de esa clase o esa disci-
plina. Pero lo principal es hacerlo visible, porque si no se hace visible, no
se puede explorar ni cuestionar.

Fabiana Castagno: —Quienes conformamos la RAILEES coincidimos en
lanecesidad/laimportancia de hacer visible la escritura para poder ope-
rar sobre ella. También en lo dificil que resulta por su omnipresencia de
acuerdo conlo que senalas. Es unverdadero reto. Por unlado, es complejo
porque supone cuestionar y esta operacion implica hacerse cargo de eso
que uno comienza a ver de otro modo. Por otro, su potencia radica en la
posibilidad de trabajar/ transformar su significacién, suvalor. Un punto
que percibimos como crucial, en el hecho de visibilizar la escritura, es
volver a reflexionar sobre ella, poner el foco en el par escribir-escritor tal
como postula el enfoque. En esadireccion, pensarnos y hacernos visibles
como escritores en el contexto disciplinar y aulico especificos en los que
desarrollamos nuestralabor se torna central. EnlaRAILEES sostenemos
que ese ejercicio de pensamiento siempre es con otros, es colectivo. Ese
esjustamente uno de los propositos de los espacios que generamosenla
red: pensarnosjuntos, producir saberes y acciones colaborativamente en
el campo de la docencia, la extension y la investigacion.

Entonces, sivolvemos alinterés de la red de compartir aportes y reflexio-
nes sobre la ensefanza, ;qué se juega en la escritura de los estudiantes
y cual seria nuestra responsabilidad como profesores con relacion a esa
escritura que solicitamos, y qué importancia crees que tiene?

Theresa Lillis: -Bueno, lo que si sabemos, lo llevamos hablando estos
dias, es que la escritura sigue siendo clave para la participacién en la
universidad y en el mundo académico. Entonces, como profesores, es
decir todoslos profesores de universidad, no sololos que tengan respon-
sabilidad especifica para facilitar el desarrollo de la escritura, es nuestra
responsabilidad ensenarlas convenciones delaescrituraacadémicaque
suponemos que los estudiantes debieran de utilizar. Podemos hablar de
como ensefar, pero ensefary hacerlugar paraenfocarnos enlaescritura
es una responsabilidad individual diria, y de la institucion. Y, luego, si
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la escritura es clave pero no hacemos mucho caso alaescrituray traba-
jamos conlaidea de quelos estudiantes ya debieran saberlo, pues facil-
mente ya nos metemos en este marco de déficit, en vez de verlo como
parte del trabajo que todos tenemos como parte de todo. El marco de
déficit es lo que todos habremos oido en los pasillos —que los estudian-
tes no saben escribir, que no saben hacer citas, etc.-. Pero este marco
de déficit no sirve anadiey, desde luego, no sirve al estudiante. Y como
sabemos por estudios acerca de la experiencia estudiantil, lo pueden
pasar muy mal, hasta cuestionar suderecho de estar en la universidad,
suderecho de aprender. Este marco de déficit hacia el lenguajeyla escri-
tura tiene consecuencias muy grandes que son dificiles de medir por-
que es dificil separar cada elemento de la experiencia enla universidad.
Pero si sabemos que hay una relacién muy fuerte entre el lenguaje, la
escritura, el individuo. Y, si excluimos la posibilidad de enfocarnos en
la escritura de una manera productiva —que incluye una preocupacion
porlosintereses delos estudiantes— envez de déficit, muchas vecesles
estamos si no activamente excluyendo, pues no facilitando su partici-
pacion plena en la universidad.

Fabiana Castagno: —Aqui indicas percepciones muy importantes de tu
parte en relacion con la identidad ;Como, en ese vinculo entre escritura
eindividuos -o entre textoy escritor—, se juega laidentidad?

Theresa Lillis: - Si, esarelacion también es unadelas dimensiones escon-
didas. O sea que un estudiante puede sentirse incomodo. Pero como se
suele tratar el lenguaje, el lenguaje escrito como algo transparente, sepa-
rado de uno, esa incomodidad ya no forma parte de la reflexion, de lo que
esta pasando. Pero creo que habria que considerar con mucho cuidado
la naturaleza de esa incomodidad: sse siente uno incomodo porque se
esta usando un discurso igual, distinto, nuevo, pero que quizas llegue a
incorporar a sudiscurso —a hacerlo suyo, en términos de Bajtin—? O sesa
incomodidad surge de una preocupacion mas fundamental, de que es
un discurso que uno no quiere usar porque tiene sabor —otra nocién de
Bajtin— con que uno no quiere asociarse? Estas cuestiones debieran for-
mar parte de la pedagogia, y de nuestras trayectorias intelectuales —no
separadas, es decir que cuestiones de lenguaje, sea escrito u oral, y que
incluye aspectos de idioma, modalidad, registro, género, entre otros-.
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Fabiana Castagno: —;Qué recomendaciones harias a un profesor o una
profesora disciplinary, también a quienes trabajan en la formacion para
la escritura profesional, para favorecer la inclusion de los estudiantes?

Theresa Lillis. -Bueno, es un poco lo que yallevamos hablando. Primero
hay que intentar visibilizar la escritura. Ahora, los y las que llevamos
muchos anos trabajando en esto nos resulta igual mas facil ver donde
figura la escritura. Y, entonces, para un docente que no esta acostum-
brado a hacerlo, esta bien trabajar con alguien que lleva pensando en esto
muchosanos, ytrabajarjuntos considerando preguntas como: “peromira,
parece que aqui estas usando la escritura para tal cosa, sese es el obje-
tivo? O, no veo muy clarala funcién de la escritura aqui, ;por qué la estas
usando/invitando/imponiendojusto aqui? o por qué quieres que escriban
los estudiantes en tal género? ;Qué valor intelectual o pedagogico tiene?”.

Sé que puede ser dificil, si no estas acostumbrado o acostumbrada a
literalmente verla escritura. Entonces, con la ayuda de otras personas
que siestan acostumbradas, yo creo que eso puede ser muy ttil. Una vez
que yo creo que se empieza a ver la escrituray a hacer preguntas se va
viendo y cuestionando cada vez mas. Entonces, para una profesora de
disciplina, cualquier disciplina o de hecho profesion, si hay alguien en la
organizacion, en el departamento con quien podria trabajar un poco, yo
creo que eso ayudaria mucho. Y creo que esto es fundamental para empe-
zaratomar la escritura en serio, como recurso epistémicoy ético. Lo estoy
viendo muchisimo en un proyecto acerca de la escritura profesional de
los asistentes sociales —empezamos por hablar de una dimensién de la
escrituray siempre nos lleva a considerar mas dimensiones-.

Fabiana Castagno: —De acuerdo alo que venimos conversando, habria un
vinculo entre visibilizar y reflexionar, ;podrias ampliar un poco esaidea?

Theresa Lillis: —Si, si, porque una vez que haces visible la escritura, se
transforma en objeto de reflexion. Sialgo no esvisible, pues, no se hacen
preguntas acerca de ello. Por ejemplo, en la universidad, si siempre se
ha hecho cierto tipo de consigna que tiene como una funcién obvia, y se
sigue manteniendo ya solo por inercia; pero una vez dices “sy por qué se
hace este tipo de consigna en este momento?”, alli se hace mas visible la
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escritura con la posibilidad de abrir discusién acerca de los por quésylos
comos. Y como ya dije, creo que una vez que se abre espacio para hablar,
hay mucho interés. En cuanto a géneros hay muchas preguntas que se
pueden hacer. Por ejemplo, en cursos académico-profesionales —como
eslaasistencia social- habria que debatir el valor de ensefnar solamente
-o principalmente- el género de ensayo académico en vez de informes
profesionales que retéricamente son muy complejos. Y también un punto
muy importante —como hemos hablado estos dias- de quelode aprender
aescribir no pasa en un momento, sino es de toda lavida. La escrituraes
parte de nuestras trayectorias de por viday entonces visibilizar y reflexio-
nar son practicas cruciales —asi podemos ser participantes mas activos-.

Fabiana Castagno: —Desde la perspectiva de AcLits ;como se visualiza
la posibilidad de trabajar en los disefos curriculares, en los disefios de
carrera? ;Qué recomendaciones harias y cual seria tu perspectiva con
relacién a otros dispositivos institucionales como los centros y progra-
mas de escritura u otras formas que han adquirido, es decir, no solo en
el nivel del aula?

Theresa Lillis: - Si, si, bueno, como llevamos hablando, la primera tarea
esvisibilizar [a escrituray, luego, seglin distintos contextos instituciona-
les se negocian distintas maneras de hacerlo. Ahora, como perspectiva
ideal seria —yo creo- siempre trabajar dentro de las disciplinas, porque
asi siempre se esta trabajando el lenguaje de la escritura como parte del
conocimiento, y no estamos trabajando el lenguaje aquiy el conocimiento
alla, ;no? Entonces, yo creo que esa es la posicionideal. Y eso quieredecira
nivel de disefio, que siempre habria, por ejemplo, cuando se estd haciendo
un plan de estudios, como un marco que se podia ofrecer para que todo el
mundo tenga que hacer caso o reflexionar. En términos muy practicos, se
podriaimaginar, pues diez preguntas acerca de como se estaincorporando
laescrituraylaevaluacién dela escrituraolectura, segtiin los intereses, en
cadaasignatura, cadadisciplina. Eso serialoideal, quela escritura figure,
siempre, como parte de los procesos de conocimientos disciplinares.

Ahora, hay distintas razones por las cuales cada institucién acaba
teniendo o no teniendo como un espacio institucional para la escritura.
Elmodelo de writing centres, centros de escritura, pues es muy fuerte en
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Estados Unidos que se esta expandiendo bastante porotroslados. Yo creo
que son importantes para visibilizar la escrituray el trabajo de la gente
que esta trabajando con ella. Pero creo que un problema con cualquier
espacio separado es que luego viene a ser como, pues, el inico espacio
institucional donde se trabaja la escritura —el tipico comentario de que
“son ellos los que trabajan con problemas de escritura’-. Un ejemplo de
un centro de escritura que me parece muy interesante es el que hallevado
adelante Sally Mitchell enla Universidad en Londres desde hace mucho,
que esta muyvinculado alasdisciplinas y hay muchisimo trabajo de cola-
boraciéon. Ese me parece un modelo de centro muy interesante...

Fabiana Castagno: —Por Gltimo, para cerrar esta conversacion, ;qué
reflexiones podrias compartir acerca de los vinculos entre escrituray
tecnologias?

Theresa Lillis: -La escritura misma es una tecnologia que luego conlleva
elusodedistintas tecnologias especificas —ya sea papel, yasean distintos
tipos de software o plataformas—; hay gente que ha estado trabajandoen
esto, enlas literacidades académicas, en relacién a literacidades digitales
oalA -yuninterés fuerte ha sido en la relacion de tales practicas coti-
dianas con practicasacadémicas o intelectuales-. Un ejemplo muy tipico
de déficit desde este marco de literacidades digitales es que amenudo se
quejan de que los estudiantes no leen, no escriben, pero estos estudios
demuestran que estanleyendo, escribiendo todo el dia, con distintas pla-
taformas, entonces es importante entender las practicas, estudiar estas
practicasysurelacion conlacreacion de conocimientosy posibilidades de
ser. Otra cosa distinta es luego decidir las implicaciones, por ejemplo, yo
sé que en mi universidad o en distintas universidades han dicho “bueno,
como ya se estan usando mucho las redes sociales, vamos a importar
esaestructura dentro de la ensenanza formal”, pero no funciona porque
tiene otro objetivo desde la perspectiva de los estudiantes sno? Entonces
entender, y explorar, la escritura como tecnologia especifica de la comu-
nicaciony representacion de saberes conlleva explorar todos los recursos
tecnologicos que se usan -y para qué- para entender este mundo de la
lecturayla escritura en que vivimos.
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