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Introduccion

Mario Luis LOPEZ-BARRIOS



Introduccién

Docentes y materiales: entre dependencia y autonomia

Pese a la gran cantidad de manuales de ensefanza de lenguas-culturas extranjeras
disponibles en el mercado, existen innumerables situaciones en las que las y los do-
centes necesitan disefar sus propios materiales para dar respuesta a contingencias
que se presentan en el dia a dia de sus clases. Algunos ejemplos son un nuevo cu-
rriculum, un suceso de interés social, o la imposibilidad de utilizar un manual y la
necesidad de implementar nuevas estrategias como la creacién de un curso basado,
principalmente, en un entorno virtual, con encuentros en una plataforma de video-
conferencia y comunicacion por mensajeria (p. ej. WhatsApp) o correo electronico.
En efecto, al inicio del confinamiento por la pandemia del COVID-19 fue necesario
reorganizar la ensefanza atendiendo a nuevas disposiciones oficiales que afectaron
los procesos de ensefanza y aprendizaje, y hasta surgio la necesidad de comunicarse
en la lengua meta acerca de una realidad completamente nueva. Ante esa realidad, se
hizo evidente la limitacion de los materiales usados en las clases presenciales.

En el contexto escolar de gestion publica en Argentina y probablemente otros pai-
ses periféricos, aparte de manuales comerciales, los recursos mas utilizados en la ense-
fianza de lenguas-culturas extranjeras, especialmente el inglés, son los “cuadernillos”
o compilaciones de materiales extraidos de diferentes fuentes, como manuales, sitios
web, videos de YouTube, entre otros. En mi experiencia con docentes en formaciony
en servicio, estas compilaciones suelen consistir en extractos de unidades completas
o partes de unidades de diferentes manuales, con o sin agregados de textos, activida-
des, videos y otros recursos didactizados por las y los docentes, para explotar algin
aspecto puntual, generalmente de orden gramatical o 1éxico. En cursos de lenguas
para fines especificos en el nivel superior, la practica del disefio propio de materiales
es mas prolifica y se registra desde los afios sesenta (McGrath, 2013) en respuesta a la
necesidad de implementar nuevos enfoques centrados en la comprension lectora mas
que en la traduccion, para lo que el mercado editorial no contaba con una oferta espe-
cifica. Pese ala centralidad de los materiales, las practicas de seleccion y de adaptacion
de manuales y otros recursos suelen ser impresionistas y carentes de sistematicidad,
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Introduccién

mientras que el disefio de materiales nuevos es un proceso que incluye planificacion,
ejecucion y evaluacion, practicas y procesos que, en muchos casos, no han formado
parte de la formaciéon docente (McGrath, 2002; Richards, 2010).

En las secciones siguientes de este capitulo, se aborda la motivacion para el desa-
rrollo del proyecto que se informa en esta obra, contintia con una reseiia de la investi-
gacion en desarrollo de materiales, realizada en distintos proyectos bajo mi direccion
en la Facultad de Lenguas de la Universidad Nacional de Cérdoba (FL-UNC), y finali-
za con una breve descripcion de los capitulos que integran la presente obra.

Motivacion para este estudio

Mi experiencia en la ensefianza de aleman y de inglés, y en la formacion de profeso-
res de ambas lenguas me llevaron a hipotetizar que los materiales comerciales no
responden adecuadamente a la multiplicidad de factores que inciden en los procesos
de ensenanza y aprendizaje. Segin Aragén y Pena, “los materiales comerciales son
los producidos por las editoriales y su objetivo es ensefiar un idioma. Un ejemplo de
éstos son los libros de texto utilizados en el salon de clase o los libros de prepara-
cion para examenes internacionales (TOEFL, CAE, First Certificate, etcétera)” (2005,
p. 67). Debido a la especificidad de los contextos educativos, los materiales suelen
tener limitaciones en su disefio que pueden manifestarse en su implementacion de
no mediar adaptaciones por parte del profesorado. A diferencia de los materiales co-
merciales, aquellos producidos por docentes para un curso determinado, que llama-
ré materiales a medida’, son potencialmente mas efectivos, siempre y cuando sean
sensibles al contexto y su disefio esté guiado por principios teéricos y didacticos que
seran descriptos en el capitulo siguiente.

En la educacion formal en Argentina, los disefios curriculares de las 24 jurisdiccio-
nes siguen los lineamientos acordados por el Consejo Federal de Culturay Educacion
enlos Ntcleos de Aprendizaje Prioritario (NAP) paralaslenguas extranjeras (Consejo
Federal de Educacion, 2012), a fin de mantener una uniformidad en cuanto a metasy
capacidades a desarrollar en cada ciclo escolar. En base a estos, cada jurisdiccion ela-
bora el disefo curricular y las especificaciones para la ensenanza de lenguas-culturas
extranjeras. En el caso de la provincia de Cérdoba, la autoridad educativa estipula la

1. En analogia a la distincién entre manuales sur mesure (a medida) o contextualizados y prét-a-porter (universa-
les) que establece Galisson (1995).
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seleccion y secuenciacion de aprendizajes y contenidos fundamentales “que todos los
estudiantes deben indefectiblemente aprender en cada afio escolar” (Ministerio de
Educacion de la provincia de Cérdoba, 20182, p. 1) en cuanto a las macrohabilidades
(oralidad [hablay escucha], lectura y escritura), los contenidos lingiiisticos (reflexion
sobre la lengua) y tematicos (dmbitos de experiencia e interés). Asimismo, en la edu-
cacion formal, es necesario considerar la educacion sexual integral, vigente por ley nro.
26150 y reglamentada por el Consejo Federal de Educacion (2008), ya que se trata de
contenidos transversales que deben incorporarse en todos los espacios curriculares.

No obstante, en la practica existen discrepancias entre el curriculum oficial, el en-
sefiadoy el aprendido (Graves, 2021) que se evidencian en dos planos. Por un lado, en
la tendencia de docentes de lenguas-culturas extranjeras en contexto escolar de re-
legar el tratamiento de las habilidades productivas en favor del desarrollo de los con-
tenidos lingiiisticos, debido a sus actitudes, sus creencias y sus expectativas sobre lo
que el alumnado puede lograr en funcion del contexto educativo (Gerlach y Leupold,
2019; Karavas-Doukas, 1996; Leong y Ahmadi, 2017; Milanesio, 2014; Wingate, 2016).
Por otro lado, los manuales comerciales suelen limitar los contenidos no lingiiisticos
a temas cotidianos, como la rutina o las vacaciones, evitando aquellos que podrian
suscitar controversias u opiniones divergentes en el alumnado, o discrepar con el
ideario de escuelas privadas, especialmente, las confesionales (Lopez-Barrios, 2022).
Estos temas se suelen identificar con la sigla PARSNIP en referencia a la letra inicial
de los equivalentes ingleses de las palabras politica, alcohol, religion, sexo, drogas
(narcotics), “ismos” como “feminismo” y la carne de cerdo (pork), tema tabt en los
paises musulmanes. Para las editoriales especializadas en materiales de ensenanza de
lenguas-culturas extranjeras, la sigla constituye un catidlogo de temas que se deben
evitar porque su inclusion podria significar una limitacion en el volumen de ventas
(Gray, 2002).

Los materiales comerciales ejercen una influencia importante en la ensefnanza de
lenguas-culturas extranjeras, al punto que algunas y algunos docentes los conside-
ran artefactos imbuidos de autoridad para determinar qué y como se va a ensefar
(Angell, DuBravac, y Gonglewski, 2008). Por esto, se dice que los materiales suelen
adquirir el estatus de curriculum oculto, es decir, aquel que, en cierta medida, su-
planta al curriculum oficial. Asimismo, se advierten discrepancias entre los principios
didacticos y las teorias de adquisicion de segundas lenguas (ASL)3 que sustentan los

2. De ahora en adelante se hara referencia a esta publicacién como (MEPC, 2018).

3. Adquisicion de Segundas Lenguas (ASL) (Second Language Acquisition, SLA), es el nombre de la disciplina que
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materiales y las practicas de las y los docentes (Tasseron, 2017), que se evidencian en
un uso que va de una implementacion lineal, con escasas adaptaciones, a un uso se-
lectivo que puede oponerse a los principios de disefio adoptados por las y los autores
de los materiales. Entonces, las y los docentes podrian llevar al aula una version acota-
da o diferente de lo indicado por el curriculum oficial, lo cual da lugar a un curriculum
ensefado que puede contraponerse a los contenidos y a los lineamientos didacticos.
Un ejemplo es el uso de materiales que privilegia el conocimiento gramatical y des-
carta las actividades de produccion oral y escrita; otro ejemplo es la compilacion de
materiales mencionada arriba y que suele responder a la preferencia por la enseflanza
gramatical y la inclusion de actividades de produccion escrita de dudosa realizacion
por parte del alumnado.

La presente obra documenta parte de la actividad llevada a cabo en el marco del
proyecto de investigacién “Materiales de ensefianza y aprendizaje de lenguas-cultu-
ras extranjeras sensibles al contexto: disefio, implementacion y evaluacion” subsi-
diado por la Secretaria de Ciencia y Tecnologia (SECyT) de la Universidad Nacional
de Cérdoba y desarrollado entre 2018 y 2022+, El proyecto se propuso responder a
la necesidad de contar con materiales de ensefianza de lenguas-culturas extranjeras
para diferentes contextos educativos del ambito local, tanto para la educacion formal
como para la no formal. Para cumplir esa meta, fue necesario relevar las necesidades
en cuanto a materiales de ensefianza de aleman, de francés y de inglés en institucio-
nes educativas asociadas a la FL-UNC, en el marco de las carreras de formacion do-
cente en dichas lenguas. Teniendo en cuenta necesidades percibidas por docentes de
las instituciones seleccionadas y las posibilidades del grupo de investigacion, se deci-
di6 producir secuencias didacticas de inglés para la escuela media de gestion publica,
y de francés y de aleman para el Ciclo de Nivelacion de las carreras de grado de la FL-
UNC y la ensefianza a adultos provista por el Departamento Cultural dependiente
de la misma institucion. Los contextos seleccionados para desarrollar el proyecto se
describen en Lépez-Barrios y San Martin (2018).

estudia los procesos de apropiacion de una lengua diferente de la materna en diversos contextos. Si bien y como
se explicara en el proximo capitulo existen controversias conceptuales alrededor de la denominacién de la lengua
objeto de apropiacion (segunda en vez de extranjera, segtn el contexto de apropiacion) y de las caracteristicas de
la apropiacion (Krashen establecié una diferencia conceptual entre adquisicion y aprendizaje, ver Klett, 2021), ASL
es la denominacion mas ampliamente adoptada en el ambito castellanohablante. Klett (2021) propone la denomi-
nacién “adquisicién-aprendizaje de lenguas extranjeras”, un aporte que puede ser superador.

4. Resolucion SECyT UNC 411/18
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Este proyecto es culminacion de una trayectoria en desarrollo de materiales ini-
ciada hace mas de 20 afios en la FL-UNC. A fin de ilustrar un recorrido en inves-
tigacion local en la especialidad, lIa seccion que sigue traza la evolucion en el foco
investigativo de los proyectos que dirigi, que inicialmente fueron estudios de alcan-
ce exploratorio-descriptivo con una orientacion heuristica y de generacion de teoria
para, posteriormente, enfocarse en la produccion, la implementacion y la evaluacion
de materiales.

Trayectoria en investigacion en desarrollo de materiales de ensefianza
de lenguas

Entre 2001 y 2023, dirigi ocho proyectos de investigacion subsidiados por la SECyT-
UNG, en los que participaron colegas docentes de la FL, egresadas, egresados y estu-
diantes motivados por las posibilidades de iniciar o profundizar su formacion como
docentes investigadores. A lo largo de los afos, fue cambiando la composicion de los
equipos en funcion de las tematicas tratadas o las reglamentaciones de la SECyT que
imponian restricciones en la participacion de mas de un proyecto, entre los principa-
les motivos.

El primer proyecto, desarrollado entre 2001 y 2003, tuvo por objetivo trazar la
evolucion de la ensefnanza de lenguas extranjeras en la Argentina y como esta se
plasmé en manuales de ensefianza de aleman, de francés, de inglés y de italiano de
produccidon nacional. Para este fin, se relevaron textos de ensefanza producidos en
Argentina desde 1876 y se los confronté con los métodos y enfoques de ensefianza de
lenguas dominantes en la época de su publicacion para determinar el grado en que
los textos reflejan los principios metodolégicos que los sustentan. Con esta finali-
dad, se compararon pares de manuales desarrollados para el mercado argentino, que
llamamos manuales locales, con aquellos elaborados para el mercado internacional,
denominados manuales globales, publicados en la misma década, a fin de establecer
similitudes y diferencias entre ambos (Lopez-Barrios, Bogliotti, Dalla Villa, Jaimez y
Villanueva de Debat, 2002; 2003). Asimismo, se describieron manuales locales de
aleman y de inglés de distintas épocas y para diferentes contextos educativos. Entre
los de aleman, se analizaron manuales para la ensenanza a adultos y estudiantes de
Escuelas Nacionales de Educacién Técnica (Jaimez y Lopez-Barrios, 2005), para la
ensefianza de aleman con fines especificos (Lopez-Barrios, 2017) y para la ensefianza
de aleman como primera lengua en Colegios Alemanes (Lépez-Barrios, 2008). Entre
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los de inglés, se estudiaron manuales para la educacion secundaria pertenecientes a
diferentes métodos y enfoques de ensefianza de lenguas (Lopez-Barrios y Villanueva
de Debat, 2011). Finalmente, se analizaron adaptaciones especificas para la Argentina
o para paises hispanohablantes de manuales publicados para el mercado internacio-
nal, llamados manuales localizados, o de versiones diferenciadas de manuales inter-
nacionales con sus versiones originales para extraer sus rasgos caracteristicos (Lopez-
Barrios, Dalla Villa, Jaimez y Villanueva de Debat, 2004; Lopez-Barrios y Jdiimez, 2005;
Lopez-Barrios y Villanueva de Debat, 2006b). En base a estos estudios, se elaboré la
tipologia de manuales segtn el contexto de uso (globales, localizados y locales) y se
identificaron los rasgos distintivos de los materiales sensibles al contexto presentes
en los manuales locales y globales (Lopez-Barrios y Villanueva de Debat, 2014). Esta
clasificacion ha tenido un impacto positivo en el desarrollo de materiales, ya que es
frecuentemente citada en investigaciones sobre el tema realizadas en distintas partes
del mundo.

La experiencia del estudio de las caracteristicas de los manuales localizados y lo-
cales me llevé a interesarme por el diseiio de los materiales para descubrir sus formas
de ensefar gramatica y léxico, dos temas sumamente importantes por el impacto de
los materiales en la ensefianza y el aprendizaje.

El proyecto desarrollado entre 2004-2007 tuvo por objetivo el estudio de las prac-
ticas de aula en torno al desarrollo de la competencia comunicativa en lengua extran-
jera y su relacion con las actividades de aprendizaje gramatical en manuales de ale-
man, de francés, de inglés y de italiano para distintos contextos educativos. La etapa
inicial consistié en la construccién de un marco de referencia para la clasificacion de
las actividades de aprendizaje gramatical a fin de aplicarlo al andlisis del diseno de
los manuales (Lopez-Barrios, Grandinetti de Sappia y Ferreyra, 2007; Lopez-Barrios y
Jaimez, 2007; Lopez-Barrios, Jaimez y Trovarelli, 2007b; Lépez-Barrios, Jaimez, Wilke
y Rodriguez, 2008; Lopez-Barrios y Villanueva de Debat, 2005). Seguidamente, se
realizaron microandlisis de las actividades para evaluar la sensibilidad de las cate-
gorias de andlisis establecidas en forma preliminar y evaluar la tipologia emergen-
te (Lopez-Barrios, Jaimez y Trovarelli, 2007a; Lopez-Barrios y Villanueva de Debat,
2006a; Lopez-Barrios, Wilke y Rodriguez, 2006; Villanueva de Debat, Lopez-Barriosy
Leiguarda, 2007). La tltima etapa del proyecto se centré en la afinacion de las catego-
rias de analisis, asi como en la determinacién de la validez y fiabilidad del instrumen-
to de recoleccion de datos y su posterior aplicacion para analizar el tratamiento de las
estructuras gramaticales que expresan las funciones “existencia” e “inexistencia” en
manuales de aleman (Lopez-Barrios, Wilke, Jaimez y Trovarelli, 2014) e inglés (Helale,
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Lopez-Barrios y Villanueva de Debat, 2009). La principal dificultad encontrada fue la
operacionalizacion de las categorias de analisis, ya que algunas no estaban descriptas
en forma inequivoca, lo cual producia dificultad en la clasificacion de algunas activida-
des. Se subsanaron los inconvenientes mediante el ajuste de las categorias y nuevos
piloteos de la grilla de analisis revelaron un grado mayor de fiabilidad.

El estudio de los procesos de adquisicion y ensenanza de la gramatica generd la
inquietud de averiguar si estos son los mismos que intervienen en la apropiacion del
léxico y como funcionan estas actividades, a lo que se sumo el interés por saber como
las y los aprendientes gestionan sus procesos de aprendizaje de vocabulario y como
las y los docentes lo ensefan. El proyecto llevado a cabo entre 2012 y 2013 tuvo como
eje las actividades de desarrollo de la competencia léxica en manuales de alemany de
inglés. Inicialmente, se establecid el marco teérico del desarrollo de la competencia
léxica que, como el modelo de adquisicion y ensefnanza de la gramatica, consiste en
una serie de fases que van desde el primer contacto con el Iéxico nuevo hasta el em-
pleo auténomo. En los primeros trabajos, se examinaron manuales de ambas lenguas
de nivel elemental, A1-A2, segiin el Marco Comuan Europeo de Referencia (MCER)
(Consejo de Europa, 2002, 2021), a fin de validar la conveniencia del marco teori-
co para el andlisis. En particular, se establecieron los tipos de actividades en funcién
del modelo de fases popularmente conocido como PPP (presentation, practice and
production) (Harmer, 2017) y la cantidad de léxico presentado y reciclado en las uni-
dades que tratan el tema del tiempo libre en un corpus de manuales diferenciados,
segun el publico al que se dirigen (adultos y adolescentes) y el idioma, inglés (Helale,
Villanueva de Debat, y San Martin, 2013), aleman (Lopez-Barrios, Jaimez, y Oyola,
2013) yen ambas lenguas de forma comparativa (Helale, Raffo, y Wulff de Teper, 2013).
Asimismo, se analizaron manuales de inglés para explorar si el contexto de uso (local,
global) revela un tratamiento diferenciado (Lopez-Barrios, Alcazar, y Barboza, 2013).
Ademas, se estudio el desarrollo de estrategias de aprendizaje léxico en manuales
de inglés (Helale, Lopez-Barrios, y San Martin, 2014) y de aleman (Lopez-Barrios y
Raffo, 2014). En investigaciones posteriores se estudio6 el grado en que manuales de
inglés emplean técnicas efectivas de ensenanza del léxico, segn cuatro indicadores:
la motivacion para realizar la actividad, la posibilidad de notar rasgos del léxico, re-
cuperacion, uso creativo y retencion del 1éxico (Lopez-Barrios y Villanueva de Debat,
2015), asi como su contenido léxico (Lopez-Barrios y Villanueva de Debat, 2016).
Finalmente, se indago un caso de disponibilidad léxica de aprendientes de aleman de
nivel elemental para determinar el grado en que esta se condice con el léxico sobre
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tiempo libre contenido en el manual utilizado en el curso del que se obtuvieron las
muestras de produccion escrita analizadas (Lopez-Barrios y Raffo, 2016).

Un logro particularmente significativo de los proyectos de aprendizaje y ense-
fnanza de la gramatica y el l1éxico fue el establecimiento de marcos de referencia para
el aprendizaje y la ensefianza generados en base a aportes de la lingiiistica aplicada
y la adquisicion de segundas lenguas y a principios didacticos que se corroboraron
mediante la constatacion de su presencia en el disefio de los manuales. Los conoci-
mientos generados se han incorporado a las asignaturas que dicto en las carreras de
profesorado en aleman y en inglés de la FL-UNC y tienen impacto en la investigacion
internacional sobre manuales de inglés (Lopez-Barrios y Villanueva de Debat, 2013;
Lopez-Barrios, Villanueva de Debat, y Tavella, 2008) y de aleman (Lépez-Barrios,
2011b).

Como se menciond al final de la seccion precedente, los proyectos resefiados hasta
aqui se centraron en el analisis y la evaluacion de manuales, corresponden a niveles
exploratorios y descriptivos de la investigacion y a la elaboracién de teoria. Motivado
por el interés en explorar el desarrollo de competencias de lectura en varias lenguas
germanicas, entre 2008 y 2011 se llevaron a cabo proyectos tendientes al disefio de
cursos de desarrollo simultaneo de lectocomprension en lenguas germanicas para
hispanohablantes. Este enfoque llamado “intercomprension” se inscribe en el marco
del desarrollo de competencias receptivas en lenguas emparentadas, en este caso el
aleman y el neerlandés, contando con los conocimientos de inglés que el alumna-
do adquiri6 en la educaciéon formal, actuando esta como lengua puente que coadyu-
va en la lectura de textos en las dos otras lenguas. Estos proyectos fueron pioneros
en Latinoamérica en el ambito de las lenguas germanicas y contaron como base los
desarrollos en intercomprension en lenguas romances realizados por colegas de la
FL-UNCs.

La primera etapa (2008-2009) estuvo centrada en el establecimiento del marco
teorico, el desarrollo del curriculum y los materiales, mientas que la segunda se centré
en el disefo, la implementacion, el pilotaje y la evaluacién de los cursos. En Lopez-
Barrios y Helale (2010) se describi6 el marco metodoldgico de las secuencias didacti-
cas disenadas, mientras que en Helale, Villanueva de Debat y Wilke (2010) se fijaron
pautas para la elaboracién de material didactico y en Villanueva de Debaty Lauria de
Gentile (2010) se determinaron criterios para la seleccion de los textos. Estas tres pu-
blicaciones dan cuenta de nuestras primeras incursiones en la creacion de materiales

5. Marchiaro (2012) describe el desarrollo de los proyectos del grupo InterRom en la FL-UNC.
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didacticos para un contexto en el que solo habia pocas experiencias en paises euro-
peos y para aprendientes hablantes de lenguas distintas del espanol (Lopez-Barrios,
2011a).

Con este ultimo aporte, aquel equipo de investigacion desarrollé sus primeros co-
nocimientos y competencias en desarrollo de materiales. De esta manera, el foco de
la investigacion gird de la descripcion y teorizacion al desarrollo curricular, de cursos
y materiales, lo que abrié un nuevo espacio de investigacion preliminar al proyecto de
desarrollo de materiales para otros fines y contextos, motivo de esta publicacion.

Propésito de esta obra

En varios paises de Latinoamérica, existe abundante investigaciéon en manuales es-
colares como la monografia de Graciela Carbone (2003) y la coleccion editada por la
misma autora (Carbone et al., 2021 ay b). Estas obras se centran en la investigacion,
el andlisis y la evaluacion de libros escolares para distintas asignaturas, mientras que
las lenguas-culturas extranjeras solo son objeto de algunos articulos de la coleccion
editada. Aparte de estas publicaciones, la obra de Rosana Pasquale y Maria Fabiana
Luchetti, Materiales didacticos y manuales para la ensefianza de las lenguas extran-
jeras (2022), teoriza sobre los materiales didacticos de ensenanza y aprendizaje de
lenguas, con especial énfasis en los manuales y desarrolla un marco para su analisis,
produccion y evaluacion. Las autoras se basan en un amplio repertorio bibliografico
proveniente de la escuela francesa de la didactica de lenguas extranjeras, la cual ha
realizado notables aportes que, lamentablemente, no han sido recuperados por las y
los investigadores en desarrollo de materiales en el ambito anglohablante. Ademas
de posibilitar el acceso a estas lineas teodricas, el libro de Pasquale y Luchetti abre la
posibilidad de dialogar entre especialistas de las didacticas de las distintas lenguas en
el ambito castellanohablante.

La presente obra constituye un aporte al desarrollo de materiales de ensenanzay
aprendizaje de lenguas, una disciplina sobre la que, como se menciond, existen muy
pocas publicaciones en castellano. Intenta crear un puente entre investigacion y do-
cencia; en efecto, es producto de la labor de un grupo de docentes-investigadores
destinada a colegas “en el terreno” que disefian sus propios materiales o desean co-
menzar a hacerlo. Asimismo, sera de utilidad para docentes que desean evaluar sus
materiales y buscan ejemplos concretos de formas de hacerlo, pero también se diri-
ge a investigadores/as con interés en los procesos de produccion de materiales. En

H e Materiales de ensefianza y aprendizaje de lenguas-culturas extranjeras sensibles al contexto | 14



Introduccién

sintesis, sostengo la idea de “puente” que expresé arriba y afirmo, haciendo mias las
palabras de Alan Maley (2001, en McGrath, 2013, p. xii), que la cooperacion entre
investigadores y docentes en el aula es una manera de reequilibrar las relaciones de
poder entre la comunidad de investigadores y teéricos, detentores del podery el pres-
tigio, y la comunidad docente, que asume la labor de ensefar. Esta relacion debe ser
reciproca, ya que, sin trabajo conjunto entre ambos y acceso a las aulas, el proyecto
de investigacion informado en esta publicacién no podria haberse llevado a cabo y
las teorizaciones de los académicos serian estériles sin considerar las caracteristicas,
necesidades e intereses de las y los actores del proceso de ensenanza y aprendizaje y
las particularidades del contexto de intervencion.

Estructura de la obra

Luego de esta introduccion, los siguientes capitulos exponen el marco teérico, de pro-
duccidn y evaluacion de las secuencias didacticas presentadas en los capitulos2a 7y
mostradas en anexos al final de cada una.

El capitulo 1 tiene por finalidad describir el marco teérico que sustenta el disefio
de las secuencias didacticas y la metodologia empleada en su evaluacién por parte
de los usuarios. El marco tedrico incluye la descripcion de la disciplina desarrollo de
materiales, la incidencia de los factores contextuales, el desarrollo de los conceptos
de unidad y secuencia didactica, del enfoque por tareas y la descripcion de las par-
tes que componen la secuencia. Finalmente, explicita la metodologia empleada para
recoger datos de impresiones del uso de los materiales por parte del alumnado y el
profesorado.

El segundo capitulo desarrolla la secuencia Im Ausland studieren (estudiar en el
extranjero), que fue disenada por Maria Agustina Abrile y Carlos Javier Raffo para ser
implementada en el Ciclo de Nivelacion de las carreras de aleman de la FL-UNC. Los
materiales responden a la necesidad no cubierta por el manual utilizado de brindar
oportunidades para que el estudiantado se exprese en la lengua meta acerca de expe-
riencias de estudio universitario en paises germanohablantes y que conozcan posibili-
dades de intercambio con universidades extranjeras y el rol del lectorado del Servicio
de Intercambio Académico Aleman (DAAD) en la FL-UNC. Para llevar a cabo esta
secuencia, se seleccionaron materiales auténticos de relevancia para el estudiantado
y se disefiaron actividades que fomentan la competencia comunicativa intercultural.
Algunas caracteristicas relevantes de la secuencia son incentivar la produccion oral y
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escrita del alumnado con escasos conocimientos de la lengua meta mediante la pro-
vision de andamiaje, asi como el uso de recursos digitales para la practica del idioma
como Quizlet, videos de YouTube, o acceso a documentos mediante cédigo QR. La
propuesta fue piloteada en tres oportunidades y evaluada a posteriori mediante la
observacion de pares y encuestas disenadas que complet6 el estudiantado.

El tercer capitulo, Les différences culturelles et les couples binationaux, de las au-
toras Silvia Alejandra Peralta y Florencia Lucero, presenta la secuencia disefiada para
el 3.° nivel de francés del Departamento Cultural de la FL-UNC en 2021 durante la
pandemia del COVID-19. El objetivo fue brindar informaciones y propiciar el inter-
cambio de opiniones sobre un tema que es poco frecuente en manuales y en sitios de
internet para aprender francés, pero que es de interés del alumnado de adultos jéve-
nes que asiste a estos cursos. Dicha secuencia fue elaborada para el aprendizaje asin-
cronico en el aula virtual y aplica la metodologia de clase invertida. Las autoras pro-
pusieron actividades creadas mediante las aplicaciones web Canvay HgP y recursos
de Moodle, como preguntas de opciéon mdaltiple, falso o verdadero, arrastrar palabras,
emparejamiento y ensayo. También, se realizaron tareas en Padlet para el trabajo de la
expresion escrita colaborativa y YouTube para la tarea de expresion oral. La secuencia
fue piloteada en un curso de 12 personas y evaluada por medio de encuestas. Los y
las estudiantes consideraron la secuencia como motivadora y sus comentarios fueron
relevantes para hacer modificaciones en una proxima version.

El cuarto capitulo presenta la secuencia didactica Les projets de vacances en temps
de pandémie, que fue disenada por Silvia Alejandra Peralta para estudiantes del Ciclo
de Nivelacion de las carreras de la seccion francés en la FL-UNC. La finalidad de este
curso intensivo de seis semanas es preparar a los y las estudiantes para alcanzar el
nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. En 2021 dicho
curso fue dictado en modalidad virtual mediante videoconferencias y actividades en
el aula virtual Moodle. El material disenado es sensible al contexto, ya que, en su
momento, fue totalmente pertinente y se dirigié a las necesidades y expectativas del
alumnado que deseaba comunicarse acerca de los nuevos habitos vacacionales im-
puestos por la pandemia. La secuencia consta de actividades disefiadas en Moodle,
emplea distintas aplicaciones web y conté con la participacién de nativas francesas
que grabaron audios especialmente realizados para la secuencia, lo que permiti6 ex-
poner al alumnado al uso real de la lengua meta. Luego de la descripcion detallada de
la secuencia, se presentan los resultados obtenidos en la evaluacién realizada por el
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alumnado después de su puesta en practica, que permitieron hacer una nueva version
para usos futuros.

El quinto capitulo presenta la secuencia La télévision francophone et argentine rea-
lizada por Silvia Alejandra Peralta, que tiene por finalidad que el alumnado conozca
ese medio de comunicacion en paises de habla francesa y lo compare con la television
en Argentina. La secuencia fue disenada para el 3.° aio de francés del Departamento
Cultural de la FL-UNC y su primera version fue creada para la modalidad en linea en
2021 durante la pandemia de COVID-19. Dicha secuencia didactica consta de activi-
dades que utilizan los recursos de Moodle y otras en las aplicaciones web Educaplayy
Quizlet. Al final de esta secuencia didactica, los y las estudiantes realizaron una tarea
de expresion escrita a través del recurso “Foro” del aula Moodle y otra de expresion
oral que consistié en un video que grabaron y publicaron en YouTube. Esta secuencia
es sensible al contexto, ya que fue creada, especialmente, para el grupo de alumnos
y alumnas en respuesta a sus inquietudes con respecto a la television francéfona. La
puesta en practica de esta secuencia arrojo resultados positivos y sugerencias de mo-
dificaciones que seran tenidas en cuenta para la proxima version.

En el sexto capitulo, Melania Pereyra, Sofia Boldrini y Maria Belén Romero des-
criben la secuencia Gender violence: how to report, disefada en 2020 en el contexto
de la ensenanza virtual, para el segundo ciclo de una escuela secundaria de gestion
publica de la ciudad de Cordoba. La secuencia se pilote6 en dos oportunidades en
diferentes divisiones con aproximadamente 30 estudiantes por curso a cargo de cinco
docentes. En consonancia con las prescripciones del disefio curriculary del programa
nacional de educacion sexual integral, la secuencia problematiza cuestiones vincula-
das a la violencia de género, un tema que forma parte de los intereses y de la cotidia-
neidad de los y las estudiantes y que, sin embargo, no se incluye en los libros de texto
con amplia difusion comercial utilizados para la ensefanza del inglés en Argentina.
Para suplir esta falencia, la propuesta tiene como objetivos la adquisicion de vocabu-
lario relacionado con el tema, la reflexion y practica en torno a la formay el uso del es-
tilo indirecto en contexto y el desarrollo de la comprension y produccién de discursos
sobre lo que otras personas dijeron y experimentaron.

El séptimo capitulo, con autoria de Milena Solange Altamirano, Maria José Audisio
y Maria Gimena San Martin, presenta la secuencia didactica What is life like for teen-
agers?, diseiiada para el cuarto ano del Ciclo Orientado en Lenguas de una escuela
secundaria de gestion publica de la ciudad de Cérdoba. La secuencia aborda dife-
rentes aspectos del estilo de vida de los y las adolescentes en la actualidad como sus
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intereses, preocupaciones, actividades deportivas, habitos tecnoldgicos y escolaridad,
entre otros. Si bien el tema propuesto corresponde a uno de los contenidos inclui-
dos en el programa vigente, la secuencia aborda la tematica desde una perspectiva
actualizada y adecuada al curriculo de la asignatura Inglés. En efecto, ademas de de-
sarrollar el pensamiento critico y reflexivo sobre las preferencias y habitos de los y las
adolescentes, la secuencia promueve el reconocimiento y respeto de la otredad y los
distintos estilos de vida y modos de manifestarse en relacion con los propios ambitos
de experiencias. El material original fue piloteado en el contexto de la presencialidad
fisica y posteriormente fue adecuado para la ensefianza remota durante la pandemia
del COVID-19. Se describen ambas versiones de la propuesta a fin de visualizar las
diferencias entre ambas.

Las secuencias didacticas estan sélidamente fundamentadas en cuanto a su sen-
sibilidad al contexto y hacen hincapié en los aspectos que las diferencian de los ma-
teriales disponibles en el mercado editorial o de libre acceso en la red. Surgen de
la necesidad de ofrecer materiales para una situacién determinada y utilizan textos
mayormente auténticos o especialmente disenados para el contexto de aplicacion en
respuesta a requerimientos especificos, ya sea aquellos motivados por la pandemia
del COVID-19 o temas no abordados o marginales en los materiales comerciales y de
especial interés para el alumnado a quienes van dirigidos. Hacen uso de varias herra-
mientas digitales que se han hecho de uso extendido durante los afios de ensefanza
no presencial e instalado como recursos de gran versatilidad y eficacia. Las secuencias
proponen tareas de expresion oral y escrita de un alto grado de personalizacién que
resulta especialmente motivador, también por el hecho de constituir actos de comu-
nicacion real dirigida a la clase o a otros grupos de aprendientes que pueden reaccio-
nar e interactuar con los autores, lo cual genera nuevas instancias de comunicacion.
Asimismo, las secuencias se orientan a los principios de la adquisicion de segundas
lenguas, identificados por Masuhara y Tomlinson (2008), que se presentaran en el
proximo capitulo y fueron evaluadas por el alumnado y el profesorado, lo que permi-
tié conocer su impacto y realizar ajustes para usos futuros.

Por estas razones, las secuencias constituyen modelos con el potencial de generar
nuevos materiales situados que pueden tener un impacto significativo tanto en con-
textos de educacion formal de gestion puablica caracterizados por un bajo contacto con
la lengua-cultura extranjera estudiada como en situaciones de educacion no formal.
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CAPITULO 1

Un marco para el desarrollo
de materiales sensibles al contexto

Mario Luis LOPEZ-BARRIOS



Capitulo 1

RESUMEN

Este capitulo tiene por finalidad describir el marco tedricoy de produccion
de las secuencias didacticas, asi como la metodologia evaluativa emplea-
da. Inicia con la justificacion del uso del término lengua-cultura extran-
jera utilizado a lo largo de la obra y contintia con una caracterizacion de
la disciplina de referencia, el desarrollo de materiales, y de conceptos de
la adquisicion de segundas lenguas que influyen en la efectividad de los
materiales. Seguidamente, se describe la relevancia de los factores con-
textuales para luego abordar los aspectos centrados en la planificacion, el
enfoque por tareas como marco diddctico de referenciay la estructura de
las secuencias. Concluye con la descripcion de la metodologia empleada
en la evaluacion, detallando los instrumentos utilizados a tal fin.

Marco teérico y de produccion de las secuencias didacticas
Lengua-cultura extranjera

De la multiplicidad de opciones para caracterizar las lenguas objeto de aprendizaje
en las secuencias didacticas presentadas, en esta obra optamos en el equipo de inves-
tigacion por el término lengua-cultura extranjera (LCE) atribuido a Robert Galisson
porque lo diferencia de “lengua” como sistema despojado de sus comunidades de
habla y de las visiones del mundo que expresan (Véronique, 2022). Se entiende por
una LCE aquella que no es utilizada por una parte significativa de la poblacién de
un pais como lengua principal de comunicacion, tal es el caso del aleman, el francés
o el inglés en la Argentina. Estas lenguas, especialmente el inglés, que tiene amplio
reconocimiento como lengua de comunicacion internacional y el francés y el aleman,
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lenguas extensamente habladas especialmente en la Unién Europea, gozan de un alto
prestigio en Argentina. Por estas razones y otras, como la distribucion geografica de
sus hablantes y de sus usuarios como lengua segunda, es decir, como lengua de co-
municacién junto con otras en un mismo pais y por las representaciones asociadas
con su aporte a la cultura, la ciencia y otros ambitos, estas lenguas han sido desde
siempre objeto de ensefianza y aprendizaje en la Argentina. Algunos argumentos si-
milares fundamentan el estatus del italiano y del portugués, a los que se suman el
rol del primero como lengua de herencia y del segundo como lengua del pais vecino y
principal socio comercial de la Argentina, Brasil. Por las razones mencionadas, estas
LCE tienen algun grado de presencia en todos los niveles educativos y cuentan con
carreras de formacion docente en la FL-UNC, asi como en universidades e institutos
de formacion docente del pais.

Materiales de ensefianza de lenguas

La labor informada en esta obra se inscribe en el desarrollo de materiales (DM) de
aprendizaje y ensenanza de lenguas como disciplina. El DM es una actividad practica
en cuanto se ocupa de los procesos de produccién, uso, adaptacion y evaluacion de
materiales de aprendizaje de lenguas, asi como cientifica porque también se dedica a
la investigacion de dichos procesos (Tomlinson, 2012) y de los productos resultantes:
los materiales. En los paises de habla inglesa, el DM se enmarca en algunos ambi-
tos estudiados por la lingiiistica aplicada, tales como la ensefianza y aprendizaje de
LCE y las lenguas para fines especificos (Simpson, 2011), mientras que la tradicion
europea tiende a ubicarlo en la didactica de las lenguas como ambito diferenciado
de la lingtiistica aplicada (Berthet, 2011)". Por los propdsitos que persigue el DM, se
lo considera tanto investigacion aplicada como de desarrollo, ya que la primera recu-
rre a principios tedricos preexistentes para resolver problemas, en este proyecto de in-
vestigacion, aquellos relacionados con el aprendizaje y la ensenanza de lenguas, mien-
tras que la segunda emplea “tanto los resultados de la investigacion basica como de la
investigacion aplicada para disenar y probar nuevos materiales, productos, métodos,

1. Es compleja la evolucion de la Didéctica de las Lenguas y su diferenciacion con la Lingtiistica Aplicada en Europa
continental y su tratamiento excederia los limites de este capitulo. Sirvan las contribuciones de Berthet (2011) y
Véronique (2022) como orientacion para comprender estas diferencias.
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instalaciones, etc., establecer programas y servicios piloto asi como unidades experi-

mentales” (Moreno Bayardo, 1987, p. 38).

Si bien, tradicionalmente, por materiales de ensefanzay aprendizaje de lenguas se
entiende el manual o libro de texto, el concepto de materiales es sumamente amplio,
ya que no se limita a ese recurso, tal como se sefnala a continuacion:

Tomlinson (1998) define los materiales de ensefianza y aprendizaje como todo aquello

que se utiliza para ensefiar a los aprendientes, para presentar o informar acerca de la len-

gua que se esta aprendiendo (p. xi). En elaboraciones posteriores, el investigador explica
que los materiales incluyen tanto productos tales como libros y videos, asi como también
procesos como, por ejemplo, una charla dada por hablantes nativos o una discusion entre

los aprendientes (Tomlinson, 2011). (Lopez-Barrios y San Martin, 2018, p. 422).

El uso de materiales no esta exento de controversias. En este sentido, Crawford
(2002) presenta dos puntos de vista opuestos: por un lado, se plantea que los ma-
teriales desprofesionalizan (deskill) a las y los docentes quitindoles iniciativa y en
algunos casos incluyen muestras de usos lingiisticos artificiales de la lengua meta.
Por otra parte, para las y los docentes los materiales son una forma de desarrollo pro-
fesional y para el alumnado, una herramienta de apropiacion de estrategias de apren-
dizaje. Para resaltar el aporte positivo de los materiales, Mishan y Timmis (2015, p.
5-6) proponen cinco propdsitos basicos del uso de materiales:

« Satisfacen una necesidad psicoldgica: los materiales motivan, dan un sentido de
estructura y progresion ordenada que proporciona una sensacion de progreso sos-
tenido y sistematico.

« Son fuente de exposicion a la LCE que complementa el discurso aportado por el o
la docente en el aula.

« Son vehiculos de informacién sobre la LCE y desarrollan distintas capacidades y
estrategias en el alumnado.

« Son un estimulo para la realizacion de otras actividades.

« Son fuente de desarrollo profesional para las y los docentes, especialmente cuando
la guia didactica fundamenta los procedimientos que sugiere.

Claramente, hay razones de peso para el uso de materiales en la enseflanza y el
aprendizaje de LCE y, dada su centralidad, su disefio debe responder a principios teo-
ricos actuales, orientarse a los objetivos y contenidos del programa de un curso deter-
minado y tener en cuenta los factores contextuales que se expondran mas adelante.

El disefio de los materiales tiene lugar en un ciclo de producciéon descripto por Jolly
y Bolitho (2011), que se inicia con la identificacion de una necesidad y contintia con un
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analisis del contenido lingiiistico a ensefar o utilizar, la determinacion del contexto
de realizacion, el diseiio de los materiales, su produccion fisica, su uso en el aula 'y
finaliza con la evaluacion de la experiencia por parte de los usuarios. Este marco de
diseno se aplico a la elaboracion de las secuencias presentadas en capitulos 2 a7y fue
también el modelo seguido para el andlisis de actividades en Lépez-Barrios (2023),
donde se describe en detalle el ciclo de produccion de tres actividades en diferentes
contextos de aplicacion.

Teorias de ASL que apoyan el disefio

Para asegurar la calidad de la secuencia didactica, el disefio del curriculum como
unidad mayor de planificacién y de cada actividad que compone la secuencia como
unidad menor deben apoyarse en principios de la ASL. En especial, los constructos
motivacion, afecto, desafio cognitivo, input, output, concienciacion de la forma y re-
troalimentacion influyen en el aprendizaje de una LCE, por lo tanto son a la vez refe-
renciales que fundamentan el disefio y criterios de evaluacion de la secuencia.

La motivacion, definida como la fuerza que impulsa a un individuo a la accion
(Richards y Schmidt, 2010) es un factor perteneciente a los dominios afectivo y cog-
nitivo que se ha investigado ampliamente desde los afos setenta cuando se estable-
cieron dos tipos de motivacion, intrinseca y extrinseca, y se comprob6 su impacto en
el aprendizaje de la LCE. La motivacion que generan los materiales es extrinseca, o
externa a quien aprende. Por ejemplo, una actividad que recurre a los conocimientos
y capacidades del alumnado, con un propésito claro y una consigna facilmente enten-
dible tienen una alta posibilidad de impulsar a la accién. Una actividad con tales ca-
racteristicas implica un desafio realizable y la sensacion de logro generada impactara
positivamente en el aprendizaje.

En cuanto al afecto,

Brown (2000) [lo] define [...] como las emociones o sentimientos. Estas pueden incluir

reacciones emocionales del aprendiente hacia la lengua meta, las personas que la hablan,

su cultura (Gass & Selinker, 2008), hacia si mismo, tales como la inhibicién o la autocon-
fianza (Brown, 2007), o hacia su proceso de aprendizaje (Horwitz, 2013). Las emociones
tanto positivas como negativas inciden de manera significativa en la adquisicion de una
segunda lengua ya que pueden facilitar, obstaculizar o impedir el acceso al input, es decir,

a la lengua oral o escrita. |[...] Por otra parte, Mishan y Timmis (2015) sostienen que la

familiaridad (lo opuesto a lo ajeno) y el valor intrinseco (lo que se percibe como ttil) son
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dos variables que el disefio de materiales debe considerar ya que impactan en los factores

afectivos. (Lopez-Barrios y San Martin, 2018, p. 424)

En consecuencia, si los materiales apelan a las emociones, por ejemplo, al inte-
rés, la empatia, las necesidades, las actitudes, entre otras, es esperable que las y los
aprendientes tendran mayor voluntad de invertir tiempo y esfuerzo en leer un texto
o expresarse acerca de un tema, en comparacion con consignas que carecen de estas
caracteristicas. Por ejemplo, el visionado de un video de una cancién con un mensaje
que apela a las emociones, ya sea empatia, alegria o desacuerdo, es una actividad mas
propicia como base para expresarse sobre el tema en forma oral o escrita que como
disparador de una actividad gramatical que solamente apela a la cognicion.

Sin embargo, a posteriori de la actividad de expresion oral o escrita, el texto de la
cancion puede ser un corpus que propicie el descubrimiento de un rasgo lingiiistico,
que dé lugar a la concienciacion de sus caracteristicas. Este proceso inductivo requie-
re que el alumnado enfoque su atencion (noticing) en la forma (p. ej., la morfologia
verbal), el significado expresado por las formas (p. ej., el pasado) o el uso (p. €j., en la
oralidad o en una determinada variedad regional), segtin sea pertinente para el rasgo
en cuestion, a fin de elaborar hipdtesis sobre sus propiedades y funcionamiento. En
una segunda instancia, el alumnado verifica su comprension de las regularidades y
caracteristicas notadas en actividades de reconocimiento que propician una verifica-
cion receptiva de las hipotesis, para luego emplear estos rasgos en la produccion oral
y escrita de manera de evaluar las hipotesis de forma productiva (Faerch, Haastrup
y Phillipson, 1984). De esta forma, obtienen retroalimentacion positiva o correctiva
que les proporciona pistas acerca del grado en que sus hipodtesis coinciden o no con
las reglas y usos establecidos, a fin de “disminuir la brecha entre lo que el estudiante
quiere decir y lo que puede decir, o bien entre lo que sabe y no sabe” (Ferreira, 2006,
p.396). En la retroalimentacion positiva, “el profesor proporciona ‘reconocimiento’ o
‘aceptacion’ de la repuesta correcta del estudiante” (Ferreira, 2006, p. 386), mientras
que la retroalimentacion correctiva “se refiere a una indicacion para el estudiante de
que alguna estructura en la lengua meta esta incorrecta” (Ferreira, 2006, p. 380), ya
sea una correccion explicita por parte del o de la docente o del alumnado, denomina-
da heterocorreccion, o que la pista dada lleve a una autocorreccion.

Tanto la exposicion a la LCE o input como la produccion oral y escrita o output son
condiciones necesarias para el aprendizaje. Anteriormente, se mencion6 que Mishan
y Timmis (2015) consideran los materiales como fuente de input que complementa el
discurso aportado por el o la docente en el aula y, luego, se propuso usar una canciéon
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como trampolin para distintas actividades. En efecto, el input consiste en muestras
de la LCE oral y escrita en uso que, por un lado, activan procesos de comprension en
las y los aprendientes y, por otro, son una base para la formacion de hipdtesis sobre el
funcionamiento de la lengua (Faerch, Haastrup y Phillipson, 1984). Por otra parte, el
output le permite al alumnado la comprobacion de hipotesis mediante la expresion
e interaccion oral y escrita de manera de obtener retroalimentacién positiva que las
confirme, o correctiva, que active procesos de noticing y reacomodamiento del siste-
ma en construccion.

Finalmente, las actividades de aprendizaje deben generar un desafio cognitivo que
consiste en la aplicaciéon de procesos mentales de orden superior como el andlisis,
la evaluacion y la creacion, en referencia a la taxonomia de objetivos propuesta por
Bloom en su version revisada por Anderson y Krathwohl (2001). Esta necesidad es-
triba en la constatacion de que, en los manuales, predominan actividades que involu-
cran procesos de orden inferior —-recordar, comprender y aplicar- en detrimento de los
de orden superior. Por ejemplo, en referencia a actividades de descubrimiento en un
corpus de manuales de inglés para adultos, Tomlinson y Masuhara (2013) constataron
un predominio de actividades convergentes y cerradas que requieren reconocimiento
de rasgos lingiiisticos en comparacion con aquellas mas abiertas que estimulan el
andlisis. En consonancia con esa observacion, en el diseio de la secuencia es necesario
balancear la proporcion de actividades que involucran ambos tipos de procesos para
favorecer el aprendizaje.

Para determinar el impacto de los materiales, es necesario contar con instrumen-
tos de evaluacion confiables y vilidos. A este fin, Masuhara y Tomlinson (2008) di-
sefiaron un instrumento de evaluacion de manuales globales de ensefianza de inglés
que puede aplicarse a otras LCE y a otros contextos de aprendizaje con las modifi-
caciones pertinentes. Los criterios fueron formulados en base a los principios de la
ASL mencionados arriba, por lo que se centran en las y los aprendientes y sus proce-
sos de aprendizaje y tienen por objeto evaluar manuales previo a su uso, ya sea para
estimar la posible adopcion para un curso o con fines de investigacién en el DM. El
instrumento mostrado a continuacion es una adaptacion de Masuhara y Tomlinson
(2008) para los contextos de aplicacion de las secuencias disefiadas y se compone de
preguntas centradas en caracteristicas de las actividades, los materiales, los textos y
la exposicion a la lengua meta:
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¢En qué medida es probable que las actividades estimulen afectivamente a los
alumnos?

¢En qué medida es probable que las actividades estimulen cognitivamente a los
alumnos?

¢En qué medida es probable que las actividades ofrezcan desafios logrables al
alumnado?

¢En qué medida es probable que las actividades mantengan un impacto positivo en
el aprendizaje?

¢En qué medida las actividades ofrecen oportunidades para que el alumnado descu-
bra el funcionamiento de la LCE?

¢En qué medida las actividades ofrecen oportunidades de uso significativo de la LCE?
¢En qué medida los materiales brindan al alumnado exposicion a usos auténticos de
la LCE?

¢En qué medida los materiales brindan al alumnado oportunidades de obtener retro-
alimentacion respecto de la efectividad de su uso de la LCE?

¢En qué medida los textos pueden interesar al alumnado?

¢En qué medida es probable que la exposicion a ejemplos de la LCE en uso sea signi-
ficativa para el alumnado?

Las y los autores de las secuencias diddcticas presentadas en la presente obra uti-
lizaron estas preguntas de guia para el disefio de los materiales y como instrumento
para su evaluacion.

El apartado que sigue desarrolla los conceptos de contexto, contextualizaciéon y
sensibilidad al contexto.

El contexto del proceso de aprendizaje y ensefianza de LCE:
una perspectiva ecologica

Aprender una LCE es un proceso complejo, de larga duracion y de impacto perso-
nal respecto de lo cognitivo y afectivo que va mas alla de la mera apropiacién de un
sistema lingiiistico, ya que permite descubrir la otredad manifestada en diferentes
maneras de nombrary de construir realidades. Dado el alto valor formativo y practico
atribuido al aprendizaje de la LCE, tanto la Ley de Educacién Nacional ([LEN], 2006)
que rige la educacion formal en Argentina como la Ley de Educacion de la Provincia
de Cérdoba [LEP] (2010) prevén el aprendizaje de al menos una LCE sin especificar
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una en particular. En la educacion no formal, es decir, aquella que no esta regulada por
ambas leyes y que “representa una alternativa o un complemento a la educacién for-
mal de las personas dentro del proceso de aprendizaje a lo largo de la vida” (Instituto
de Estadistica de la UNESCO, 2013, p. 84), el aprendizaje de la LCE en institutos o
academias particulares o publicos tiene una larga tradiciéon y alta valoracion social.
Dentro de estos ultimos, la FL-UNC sostiene una oferta de cursos de una gran varie-
dad de LCE, dirigidos al pablico en general desde los 16 afios.

En referencia a los contextos de educacion formal e informal, es necesario puntua-
lizar que los entornos educativos son solamente uno de los factores que caracterizan
y condicionan los procesos de ensenanzay de aprendizaje de la LCE. El Diccionario de
la Lengua Espainiola (DLE) define contexto como el “entorno fisico o de situacién, po-
litico, histérico, cultural o de cualquier otra indole, en el que se considera un hecho”
(Real Academia Espaiiola, 2022), lo cual indica que hay mas variables que el entorno
educativo en la consideracion del contexto. En las disciplinas que sustentan la ense-
nanzay el aprendizaje de la LCE, la lingiiistica aplicada en el ambito anglohablanteyla
didactica de las lenguas extranjeras en el ambito europeo continental, el contexto ha
recibido atencion bastante desigual. En el primero, pese a que el contexto de ensenan-
za y aprendizaje es una referencia habitual especialmente desde la instauracion del
enfoque comunicativo a fines de los setenta, no se registra en la bibliografia especia-
lizada una preocupacion por definirlo y caracterizarlo como concepto. En la didactica
de las lenguas extranjeras, particularmente en Francia, Castellotti, Debono y Huver
(2016) trazan la evolucion del constructo desde su dimensién etimolégica, y concluyen
que el contexto se limita a un tipo de entorno que influye el contenido que lo rodea
y lo contraponen al concepto de situacion. Los autores interpretan este Gltimo como
aquello relacionado con las circunstancias de lo que se quiere caracterizar y mencio-
nan que, si bien los conceptos de contexto y situacion se han solapado en su signi-
ficado en distintos momentos, se ha impuesto el término situacion para referirse al
entorno lingiiistico en que se produce un enunciado. Asimismo, observan que a estos
dos conceptos se les suman los de medio (milieu), entorno (envirnonment) y terreno
(terrain), similares en su significado, pero usados en locuciones particulares como
“entorno social”, “contexto extraeuropeo” o “situaciones plurilingiies” y agregan que
el contexto comprende la diversidad de sus posibles paradmetros constitutivos como
las lenguas, las condiciones de aprendizaje, el nivel de conocimientos y la diversidad
de condiciones institucionales. Desde la didactica de las lenguas extranjeras en el am-
bito germanohablante, Gerlach y Leupold (2019) indican que alusiones al contexto
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refieren habitualmente a la autenticidad en cuanto a los temas, las problematicas y

los marcos de actividad que docentes y materiales de ensefianza y aprendizaje deben

ofrecer y bregan por una visiéon mas abarcadora de los factores contextuales que im-

pliquen a docentes y estudiantes como creadores y productos del contexto mas que

solo como caracteristicas de este y que los factores contextuales deben considerarse e

identificarse para poder abordar la ensefianza de forma adaptativa.

En Second-language Classroom Research, su influyente libro sobre etnografia

e investigacion de la ensenanza de lenguas extranjeras, van Lier (1988) caracterizo

los factores contextuales como “todas las variables que juegan un papel en todas las

aulas” (p. 7, traduccion propia) y establecié una diferenciacion entre un micro y un
macrocontexto. Holliday (1994) la retoma para referirse al contexto social de la ense-
fianza y el aprendizaje de LCE definido como la consideracion de lo que sucede mas
alld del aula, en la sociedad en general, para luego caracterizar el macrocontexto como
las influencias sociales e institucionales mas amplias y el contexto microsocial como

“el aspecto socio-psicologico de la dinamica grupal dentro del aula” (p. 14). Ademas

de incluir esta diferenciacién, los investigadores franceses Porquier y Py (2004, en

Castelotti y Moore, 2008) agregan otros cuatro parametros que determinan las espe-

cificidades del contexto, a saber:

« Larelaciéon entre la LCE y el contexto en que se realiza su aprendizaje: homoéglota,
cuando el o la aprendiente reside en una comunidad donde la lengua de aprendi-
zaje es la lengua de comunicacion (p. ej., italiano en Italia) u heteréglota, cuando
el aprendizaje se lleva a cabo fuera de la comunidad de habla de la LCE (p. €j., el
francés en la Argentina).

« La existencia o falta de un marco institucional para el aprendizaje: institucional,
que en el ambito angl6fono se denomina instructed, cuando tiene lugar dentro de
la educacion formal (p. ej., inglés como asignatura en la escuela), en oposicion a no
formal o natural, cuando el aprendizaje se da sin instruccion formal como resulta-
do de la exposicion a la lengua y de su uso en la comunicacion diaria (p. €j., inmi-
grantes en Argentina provenientes de paises no castellanohablantes a comienzos
del siglo XX).

« Individual (p. ej., clase particular para un o una aprendiente) o colectivo (p. €j., en
clase grupal presencial o virtual), de acuerdo con las personas que participan de la
clase.
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« La dimension temporal en cuanto a la duracién del contacto con la LCE (p. ej., in-
tensivo, extensivo) o las trayectorias de apropiacion (p. ej., primero en la escuela,
luego, en un centro de lenguas para adultos mayores).

Por su parte, Gerlach y Leupold (2019) distinguen entre factores sociales, que
comprenden a docentes, alumnas y alumnos, colegas y las familias, y factores fisicos,
conformados por instancias formales como el curriculum, el material de ensefianza,
el aula, el tipo de escuela y el proyecto educativo institucional. Entre los primeros,
juegan un papel relevante variables como las creencias, las opiniones, los valores, la
motivacion y los objetivos personales, que pueden coincidir o contraponerse e influir
en los procesos de ensenanza y aprendizaje.

En aportes recientes, estos factores contextuales se consideran un ecosistema
donde tiene lugar la ensefianzay el aprendizaje de una LCE y se plantea una didactica
de las lenguas extranjeras que tenga en cuenta esta diversidad. Klett (2019) caracte-
riza esta didactica ecolégica como “una diddctica para la cual el contexto en el cual se
lleva a cabo la accién pedagoégica es esencial, asi como la consideracion de Otros, con
otras lenguas, presentes en dicho entorno.” (p. 46).

Como apoyo tedrico a una didactica ecoldgica, Chong, Isaacs y McKinley
(2022) resaltan la relevancia de la teoria de los sistemas ecoldgicos propuesta por
Bronfenbrenner a finales de los afos 70. Su teoria describe los ecosistemas como
consistentes en cuatro capas interrelacionadas (micro, meso, exoy macro), lo que per-
mite una conceptualizacion del contexto mas precisa y sistematica, que se constata en
la comparacion entre esta propuestay las clasificaciones presentadas arriba. El micro-
sistema refiere al escenario en el que tiene lugar el aprendizaje, por ejemplo, el aula o
el sistema de videoconferencia y sus actores: aprendientes y docente. El mesosistema
esta representado por la relacion entre el o la aprendiente y demas participantes, por
ejemplo, el trabajo en una actividad grupal. El exosistema refiere a escenarios fuera
del control de las y los aprendientes, por ejemplo, una comisiéon ministerial de desa-
rrollo curricular. El macrosistema esta conformado por el escenario social, cultural y
politico y su influencia en el acto educativo, por ejemplo, las medidas tomadas duran-
te la pandemia de COVID-19 en cuanto a la dindmica del acceso a los contenidos edu-
cativos. Finalmente, a los cuatro ecosistemas propuestos por Bronfenbrenner, Neal y
Neal (2013, en Chong, Isaacs y McKinley, 2022) agregan el cronosistema, que refiere
ala dimension temporal que afecta a los otros cuatro, por ejemplo, la irrupcion de las
redes sociales y su rol en el aprendizaje de LCE.
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Habiendo establecido la relevancia del contexto por su influencia en la enseflanza
y aprendizaje de la LCE, es necesario establecer una diferencia con lo que se entiende
por contextualizacion. Pasquale y Luchetti consideran el contexto como “una cons-
truccion de los participantes” (2022, p. 82), mientras que la contextualizacion del acto
educativo es un proceso que consiste en

la concepcion de objetivos, materiales didacticos y actividades aulicas que se adapten des-

de un punto de vista lingiiistico-discursivo y sociocultural tanto a las expectativas y nece-

sidades de los sujetos, como a los requerimientos institucionales y tradiciones educativas

en un contexto dado. (Klett, 2019, p. 48)

Tanto la definicion de contexto como de contextualizacion intervienen en la defi-
nicion del concepto de sensibilidad al contexto, cualidad que caracteriza los materia-
les desarrollados en el marco del proyecto y presentados en esta obra. En su propuesta
de la pedagogia postmétodo, Kumaravadivelu (2001) refiere a la sensibilidad al con-
texto y el conocimiento pedagégico de las y los docentes para “facilitar el avance de
una educacion lingiiistica basada en una verdadera comprensién de las particularida-
des lingiiisticas, socioculturales y politicas locales” (p. 537). Su propuesta pedagdgica
descansa en tres dimensiones que denomina pedagogia de la particularidad, la prac-
ticidad y la posibilidad. La primera de estas dimensiones se opone a la aplicacion de
principios y procedimientos genéricos para alcanzar objetivos predeterminados, p. €j.,
la reaccion a la imposicion del enfoque comunicativo en distintas regiones del mun-
do, en especial en Asiay Europa Oriental, luego de la caida de los regimenes comunis-
tas, alentado desde los paises centrales como formas de modernizacion y rechazo de
practicas educativas del pasado. La pedagogia de la particularidad apunta, entonces, a
una adaptacion de los enfoques empleados a fin de dar respuestas a necesidades del
contexto.

Por lo tanto, para contribuir a la eficacia del aprendizaje y la ensefianza, es necesa-
rio contar con materiales sensibles al contexto, ya sean materiales comerciales locales
o localizados o a medida. Una vez establecido este marco de referencia para el disefo
de los materiales, las secciones que siguen caracterizan la unidad y la secuencia didac-
tica desde su planificacion y realizacion.
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Unidad y secuencia didactica

Un curso de LCE se estructura en unidades o médulos desglosados en lecciones com-
puestas de secuencias didacticas organizadas alrededor de un o una combinacion de
principios de ordenamiento, por ejemplo, un determinado centro de interés como “el
tiempo libre”, en cuyo marco se desarrollan destrezas receptivas y productivas y con-
tenidos textuales, morfosintacticos, 1éxicos y fonoldgicos, estrategias de aprendizaje,
entre los mas comunes (Lopez-Barrios, 2022).

Tanto la unidad como la secuencia didactica son unidades de planeamiento de menor
alcance que la planificacion de un curso, como lo es una planificacién anual. La unidad
conforma un segmento educativo mas general, que puede extenderse a lo largo de va-
rias clases, mientras que la secuencia es un segmento mas especifico, como una clase
(Richards, 2017). El siguiente esquema grafica esta relacion jerarquica:

Figura 1. Estructura de la unidad y secuencia didactica (elaboracién propia)

Como se puede observar en la figura, una planificacion esta integrada por una serie
de unidades didacticas (UD) que, a su vez, se desgajan en un nimero de secuencias
didacticas (SD) estructuradas a partir de una serie de actividades (Act) que ponen en
acto los objetivos especificos planteados parala SD.
La unidad didactica (UD) se define como una
unidad de planificacion en la que, en torno a un recorte de la realidad social y/o natural,
hechos, objetos/practicas sociales y culturales, problematicas, topicos, el docente organi-
za los aprendizajes y contenidos a abordar, los objetivos, las estrategias metodoldgicas, las
actividades previstas, los recursos a utilizar, las formas de agrupamiento y dindmicas de
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trabajo previstas, los presupuestos de tiempo, las decisiones en torno a la evaluaciéon (mo-

mentos, modalidades, criterios). La clave es que ese nticleo organizador sea lo suficien-

temente complejo como para que su conocimiento y comprension pueda realizarse desde
multiples miradas, lo cual da lugar a la interrelacion y/o articulacion de diferentes campos
de conocimiento/formacion, espacios/ areas curriculares. (Subsecretaria de Promocion de

Igualdad y Calidad Educativa, 2018, p. 4, negrita y cursiva en el original)

En la definicion, se hace énfasis en el principio organizador de la UD, que en la
ensenanza de la LCE puede ser 1éxico, estructural, nocio-funcional, discursivo, orien-
tado a contenidos, tareas, destrezas o situaciones, entre los mas comunes (Nation y
Macalister, 2010; Richards, 2017).

Las UD se diseian en funcién de marcos curriculares determinados. En la edu-
cacion formal, el diseno curricular (DC) de la provincia de Cérdoba (MEPC, 2018)
organiza los aprendizajes en torno a ejes que se corresponden con algunos de los
principios mencionados: destrezas (oralidad [habla y escucha], lectura y escritura),
reflexion sobre la lengua (principalmente contenidos léxicos y estructurales y, en me-
nor medida, nocio-funcionales y discursivos) y ambitos de experiencia e interés (con-
tenidos tematicos, entendidos como centros de interés). En la educacion no formal,
muchas instituciones publicas o privadas dedicadas a la ensefianza de LCE, como el
Departamento Cultural de la FL-UNC, orientan los programas de estudio a las direc-
trices del MCER (Consejo de Europa, 2021), que también se toman como referencia
en los programas de Lengua Extranjera de los Ciclos de Nivelacion para el ingreso a
las carreras de la FL-UNC. EIl MCER especifica, por un lado, las actividades comunica-
tivas de la lengua y estrategias que comprenden la comprension oral, audiovisual y de
lectura, asi como la expresion oral y escrita e interaccion y mediacion y, por otro lado,
las competencias lingiiistica (alcance lingiiistico general y Iéxico, correccion grama-
tical y control Iéxico, fonoldgico y ortografico), sociolingiiistica (adecuacién) y prag-
matica (flexibilidad, turnos de palabra, desarrollo tematico, coherencia y cohesion,
precision y fluidez). A diferencia del DC de la provincia de Cérdoba (MEPC, 2018),
el MCER no prescribe un listado de contenidos tematicos como los “Ambitos de ex-
periencia e interés”, sino que, en algunos descriptores, se indica que la comunicaciéon
puede ser sobre temas de interés personal, académico y profesional, temas abstractos
y complejos, temas conocidos, temas generales y especializados, segtin las actividades
comunicativas y competencias de las que se trate. Por ejemplo, el descriptor de alcan-
ce lingliistico general indica que las y los usuarios en el nivel B1 disponen de “un re-
pertorio lingiiistico lo bastante amplio para desenvolverse y de suficiente vocabulario
para expresarse con algunas vacilaciones y circunloquios sobre temas como la familia,
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sus aficiones e intereses, el trabajo, viajes y acontecimientos actuales” (Consejo de
Europa, 2021, p. 144).

La secuencia didactica, por su parte, es “una unidad de planeamiento de menor al-
cance, que articula con la planificacion anual del campo de conocimiento / formacion
o espacio curricular, pero que también permite articular con otros campos o espacios
un recorrido coman” (Subsecretaria de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa,
2018, p. 5). Si bien la planificacion de la SD implica un ordenamiento escalonado
de las unidades de aprendizaje en un espacio curricular, no se trata solamente de la
distribucion de las actividades que la componen, “sino que supone la creacion de ver-
daderos escenarios de aprendizaje, situaciones que el docente genera para dar a los
estudiantes oportunidades diversas de vincularse con los conocimientos y desarro-
llar capacidades fundamentales” (Subsecretaria de Promocién de Igualdad y Calidad
Educativa, 2016, p. 6, negrita en el original).

La seccion que sigue describe las caracteristicas de las actividades que conforman
la SD y describe el enfoque didactico que sustenta el diseno de las secuencias y las
actividades que la componen.

Enfoque por tareas

Las SD presentadas en esta publicacion se organizan alrededor de un centro de inte-
rés y se estructuran en funcioén de distintos tipos de actividades que designaremos
tareas. Segun Breen (1989, en Ellis et al., 2020), una tarea es un plan estructurado
para brindar oportunidades de refinar el conocimiento de y capacidades en una nueva
lengua, asi como propiciar su uso en la comunicacion (p. 187).

Esta definicion es lo suficientemente amplia como marco para el disefio de las SD,
ya que reconoce el rol de la tarea como oportunidad de aprendizaje, especialmente si
se considera la distincion que establecen Estaire y Zandn (1994) entre tareas de co-
municacion (communication tasks) y posibilitadoras (enabling tasks).

Las tareas de comunicacion tienen como finalidad el segundo objetivo mencio-
nado por Breen, el uso comunicativo de la lengua meta. Especialmente en cursos de
nivel de proficiencia mas bajo, donde el esfuerzo esta concentrado en sentar las bases
de los subsistemas lingiiisticos, el uso de la lengua meta se limita a la simulaciéon y la
comunicacion entre otras y otros aprendientes de la lengua meta en tareas que Long
(1985, en Ellis et al., 2020) denomina tareas pedagogicas (pedagogic tasks), a dife-
rencia de las tareas del mundo real (real-world tasks), que refieren al uso de la lengua
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como practica social por parte de hablantes de la lengua meta en contextos en que
esta es el medio de comunicacion. Las primeras tienen por objeto preparar para las
segundas mediante el desarrollo de los subsistemas lingiiisticos gramaticales, l1éxicos,
fonologicos, pragmaticos o retdricos necesarios para realizarlas.

Las tareas posibilitadoras consisten en la exposicion a ejemplares de formas, sig-
nificados o usos de la lengua meta mediante actividades de comprension escrita, oral
y audiovisual y de reflexion, asi como su uso en actividades de produccion restringida
(restricted output, Scrivener, 2011). Estas ltimas tienen por objetivo obtener una re-
accion oral o escrita breve en respuesta a un estimulo verbal o grafico y se centran en
un aspecto de la forma, el significado o uso que se espera que el alumnado practique
para lograr su aprendizaje.

Por lo tanto, para el disefio de las SD, se adopté el enfoque de ensefianza basado
en tareas (Task based language teaching, TBLT), un desarrollo posterior dentro del
enfoque comunicativo en el que la tarea constituye el marco de referencia para la pla-
nificacion, ensefianza y aprendizaje de la LCE (Littlewood, 2014). En consonancia con
los hallazgos de la ASL hacia los anos ochenta, el TBLT le asign6 un rol fundamental
a las tareas de comunicacién y un rol secundario a la focalizacion en la forma, uno
de los objetivos de las tareas posibilitadoras. El modelo propuesto por Willis (1996)
estructura la SD en tres fases, una de preparacion para la tarea (pre-task), el ciclo de
tareas (task cycle), compuesto por la realizacion de la tarea, la planificacion del infor-
me que se expone ante la clase y su presentacion y finaliza con una fase de actividades
de focalizacién en la lengua (language focus), basadas en las necesidades de las y los
aprendientes que afloraron durante la realizacion y presentacion de la tarea.

Desarrollos posteriores en la ASL dieron mas relevancia a los procesos formales de
aprendizaje de la LCE en el aula a diferencia de los estudios fundacionales de la disci-
plina que se centraban en los procesos de adquisicion de lenguas en entornos natura-
les, lo que dio origen a distintos modelos de TBLT. Aqui, variables contextuales como
el entorno de apropiacion, ya sea de inmersion, lengua segunda o lengua extranjera,
define el grado de presencia de la lengua meta fuera de la clase (Carless, 2004; Ellis,
2018) y el contexto educativo (nivel educativo, educacion formal y no formal), aparte
de variables personales como el nivel de proficiencia (aprendientes que ya poseen un
nivel de LCE o principiantes) y los intereses y motivacion del alumnado determinan
las caracteristicas del enfoque didactico en torno a la tarea.

Asi, se propuso una diferenciacién entre un enfoque de aprendizaje y ensenan-
za basado en tareas (task-based, TBLT) y uno respaldado por tareas (task-support-
ed, TSLT) (Samuda y Bygate, 2008), este altimo para contextos de ensefianza a
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principiantes en contexto escolar, en los cuales se advierte la necesidad de focaliza-
cion en la forma al inicio y en distintos momentos de la secuencia y no tnicamente al
final como lo plantea el modelo de Willis descripto arriba.

Estructura de las secuencias diddcticas

Guiandonos por los principios de los enfoques por tareas, las SD presentadas en esta
obra se estructuran alrededor de cuatro tipos de tareas: de preparacién, de compren-
sion, de focalizacion lingiiistica y de produccion.

Las tareas de preparacion proponen una primera aproximacion al tema vy sir-
ven, principalmente, para motivar, identificar el contenido de la secuencia, activar o
construir esquemas mentales y conocimientos lingliisticos necesarios como primera
aproximacion al tema. La apertura de la SD se realiza mediante el uso de estimulos
graficos, audiovisuales y textuales como imagenes (mapas conceptuales y mentales,
graficos, diagramas, etc.), videos breves, preguntas, citas, enunciados, canciones, en-
cuestas, entre los principales, que funcionan como disparadores de ideas, impresio-
nes, opiniones u otras reacciones. Esta serie de actividades de apertura incluye el su-
ministro de léxico y expresiones clave como andamiaje para asegurar la participacion
de todo el grupo de clase, independientemente de sus conocimientos, caracteristicas
y capacidades individuales.

Las tareas de recepcion proveen exposicion a la lengua meta mediante diversos gé-
neros textuales y audiovisuales y actividades que desarrollan los modos de comunica-
cion (comprension oral, audiovisual y de lectura, interaccion oral), asi como las estra-
tegias relacionadas (Consejo de Europa, 2021). Los textos son de distinta naturaleza e
incluyen tanto aquellos especialmente creados para las SD, como aquellos adaptados
de fuentes originales. Las actividades de comprension comprenden distintas situa-
ciones, tipos de textos y modos de exposicion, asi como propositos y se estructuran
en distintas fases que comprenden la preparacion previa a la escucha, visionado o lec-
tura, la fase de ejecucion de la actividad y posibles actividades a posteriori. También,
se describen las caracteristicas de la tarea de comprension como el tipo de tarea, la
respuesta requerida y la forma de correccion.

Las tareas de focalizacion lingiiistica tienen por objeto hacer notar los rasgos dis-
tintivos de las formas, los significados o los usos que requieren la atenciéon consciente
del alumnado, tanto desde la perspectiva intralingiiistica, ya sea porque las formas
marcan rasgos morfologicos especificos y se oponen a otras como en inglés go y goes,
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o porque una forma tiene distintos significados, como los verbos modales kénnen y
diirfen en aleman, o usos diferenciados segun la formalidad o contexto de comuni-
cacion, como tu y vous en francés, como desde la perspectiva interlingiiistica cuando
existe variacion entre la L1 yla lengua meta, o ausencia del rasgo. Estas tareas posibi-
litadoras se basan en la exploracion de los rasgos presentes en los textos de las tareas
de comprension y, generalmente, emplean una metodologia inductiva de descubri-
miento de las reglas.

Las tareas de produccion comprenden la expresion oral y escrita, la interaccion
oral, escritay en linea, asi como las estrategias de expresion e interaccion relacionadas
(Consejo de Europa, 2021). En estas tareas, se especifica el tipo de comunicacion oral
u escrita esperada, el género textual, el andamiaje provisto y la modalidad de trabajo.
Las tareas se estructuran en torno a actividades previas, simultineas y posteriores a
la produccion. El ciclo de tareas inicia con actividades previas para motivar, activar o
proveer los conocimientos y destrezas necesarios para abordarlas y da instrucciones
precisas para llevarla a cabo. La o el docente acompaia su realizacién monitorizan-
do la actividad del alumnado y proveyendo ayuda y luego organiza la exposicion y la
correccion. Seguidamente, para darle continuidad a la tarea, puede plantearse una
nueva actividad basada en la precedente. Cuando sea relevante, se plantean circuitos
diferenciados para atender a las necesidades del alumnado que pueda tener dificulta-
des en su realizacion.

Otro tipo posible de tareas son las de vinculacion con otras LCE, que constituyen
un tipo especial de tarea de focalizacion lingiiistica adecuada para contextos de ense-
fnanza plurilingiie, como el Ciclo Orientado en Lenguas en la ensefanza secundaria.
En la provincia de Cérdoba, en dicha orientacion, la oferta plurilingiie abarca de 4.° a
6.° afio los espacios curriculares Lengua Extranjera - inglés y Lenguas Adicionales A
(francés) y B (italiano), alas que se suma en 6.° ano el portugués, Lengua Adicional C,
como Espacio de Opcidn Institucional (EOI). Estas tareas se adecuan a la recomenda-
cion de articular los distintos espacios curriculares y de evitar la fragmentacion, don-
de la estrategia de “trabajo compartido entre espacios curriculares” (Subsecretaria
de Estado de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa, s/f) es factible y puede
favorecer la reflexion metalingiiistica e intercultural. Por ejemplo, en el marco de una
secuencia diddctica sobre el lenguaje inclusivo, Lépez-Barrios (2021) sugiere tareas
que permiten la reflexion sobre las caracteristicas de estos recursos en la L1y las dis-
tintas LCE que el alumnado de la Orientacién en Lenguas aprende en ese contexto.
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Metodologia

De los cuatro tipos de investigacion descriptos por Moreno Bayardo (1987) -basica,
aplicada, de desarrollo y de accion- este proyecto se inscribe en las dos altimas. Segin
la autora, la investigacion de desarrollo tiene por finalidad disefar y probar nuevos
materiales, entre aquellos pertinentes para el DM, y se fundamenta en marcos te6-
ricos generados como investigacion basica y, probablemente, validados en la investi-
gacion empirica, que es el objeto de la investigacion aplicada. Ademas, el proyecto se
enmarca en la investigacion-accion (IA), que caracterizaré a continuacion.

Edmonds y Kennedy (2017) caracterizan la IA como una forma de investigacion
que permite desarrollar soluciones funcionales a problemas encontrados en un con-
texto determinado, en este proyecto, los procesos de ensefianza y de aprendizaje de
LCE. Segtin Banegas y Consoli (2020), la IA conforma un proceso que comienza con
una inquietud referida a la practica docente y se desarrolla en ciclos en que las y los
docentes observan, planifican, actian y evaltian el curso de accion. El ciclo puede ce-
rrarse o continuarse, segiin los resultados de la evaluacion, a lo que le sigue un ciclo
de socializacion de la experiencia, tanto con docentes de la misma institucién como a
nivel de la comunidad profesional. Todos estos pasos se siguieron en las SD presenta-
das en esta obra que materializa el ciclo de socializacion de las experiencias.

La intencion de la IA es la generalizacion de los resultados respecto de la muestra,
en nuestro caso, las SD desarrolladas para un contexto particular, sin pretender ex-
trapolarlos al universo, constituido por cursos de iguales caracteristicas para un alum-
nado similar, por lo que la IA se diferencia de la investigacion cientifica tradicional al
carecer de validez externa, pero si asegura la validez interna, es decir, que los hallaz-
gos son atribuibles al tratamiento que en nuestro caso consiste en la implementacion
de las SD y las impresiones de su efectividad desde las perspectivas del alumnado y
las y los docentes. Otra diferencia es que son las y los docentes quienes inician y de-
sarrollan la investigacion y que la finalidad es resolver problemas en vez de construir
teoria, si bien el producto de la IA no solo provoca un impacto positivo en la praxis
docente, sino que también puede contribuir a la generaciéon de conocimiento discipli-
nar (Mackeyy Gass, 2016). Finalmente, la IA utiliza una variedad de instrumentos de
recoleccion de datos y contrasta los resultados obtenidos a fin de producir conclusio-
nes basadas en mdaltiples evidencias, por lo que tiene afinidad con los disefios mixtos
en la investigacion empirica.

La efectividad de los materiales solo puede validarse a través de la evaluacion.
Evaluar materiales significa emitir juicios sobre su efecto en las personas que los
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utilizan (Tomlinson, 2013). La evaluacion del uso de las SD fue retrospectiva, reali-
zada al finalizar la implementacién de cada una y se basé tanto en juicios de apren-
dientes como en las impresiones de las y los docentes-investigadores. Se trat6 de una
microevaluacion (Ellis, 1998), ya que se enfoco en un aspecto especifico del curricu-
lum, en nuestro caso, las actividades que conforman las SD reunidas en este trabajo.

Parala evaluacion de los materiales, se tuvieron en cuenta las dimensiones descrip-
tas por Ellis (1998) y que se enumeran a continuacion. Segtn el enfoque (approach),
se trata, principalmente, de evaluar la respuesta generada porque se desea descubrir
desde la vision de aprendientes y docentes las impresiones acerca de lo que resulté
mas o menos efectivo. En cuanto a los propésitos (purposes), la evaluacion se orienta
al desarrollo de los materiales para averiguar la manera de mejorar las actividades en
funcién de sus usos posteriores. El foco de atencion (focus) esta puesto en la efecti-
vidad de las actividades en cuanto a satisfacer las necesidades del estudiantado mas
que en su eficacia, ya que, para medirla, es necesario contar con evidencia acerca del
grado de conocimiento y desarrollo de la interlengua que poseian antes de la reali-
zacion de la actividad. Segtn el alcance (scope), se trata de una evaluacién interna
porque evalia conocimientos y aprendizajes predefinidos por los objetivos de la SD
mas que estimar aquellos que superan las metas planteadas. Las actividades fueron
evaluadas por los actores principales del proceso de ensenanzay aprendizaje (evalua-
tors), docentes y alumnos y alumnas, en vez de evaluadores externos. Segtin el mo-
mento en que se realiza la evaluacion (timing), esta tuvo lugar al final de la SD por lo
que adquiere el caracter de sumativa, si bien en la evaluacion de actividades la evalua-
cion formativa puede considerarse como una serie de microevaluaciones sumativas.

La altima dimensidn, tipo de informacion (type of information), se refiere a las
caracteristicas de los datos recolectados para la evaluacion. En este caso, se trat6 de
una evaluacion con enfoque en la respuesta que los materiales generaron en los y las
aprendientes (responsive evaluation) (Ellis, 1998).

Las SD presentadas en esta obra se pilotearon una vez —en algunos casos, en mas
oportunidades-, algunas de ellas en contexto de presencialidad y virtualidad, otras,
solo en ensefanza a distancia. Se evaluaron por medio de autoinformes de aprendien-
tes y docentes y observaciones y, ademas, dos de las SD también muestran videos de
YouTube de aprendientes realizando la tarea final. Cada evaluacion hizo uso de, por
lo menos, una de estas fuentes de informacion, lo que aseguré contar con una mul-
tiplicidad de perspectivas e informacion de primera mano acerca de las impresiones
de aprendientes y docentes-investigadores, lo que evita la interpretacion del impacto
de los materiales solamente, segtin lo que las y los docentes creen que percibio el
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alumnado (McGrath, 2013). Ademas, las muestras de produccion de alumnas y alum-
nos permiten apreciar la calidad de realizacion de la tarea.

Para recolectar informacién sobre las impresiones acerca de las SD, se utilizaron
distintos instrumentos como cuestionarios abiertos, semiabiertos y cerrados, autoad-
ministrados a estudiantes y, en un caso, a docentes. Los cuestionarios aplicados al
alumnado fueron de tipo abierto y se enfocaron en el relevamiento de actitudes: pre-
ferencias y opiniones acerca de las actividades que les resultaron mas y menos difici-
les y faciles, las que mds y menos les gustaron y lo que sienten que falté enla SDy su
justificacion. El cuestionario respondido por docentes fue mixto, dado que combiné
varios items de opcion multiple y de escalamiento con algunos de respuesta abierta.
Los autoinformes reflexivos de aprendientes son instrumentos que permiten conocer
la vision acerca de su actuacion en la tareay de las caracteristicas que la hicieron mas o
menos realizable asi como sugerir formas en que podria mejorarse (Ellis et al., 2020).

El presente capitulo inicié con una justificacion de la eleccion de LCE para refe-
rirse al estatus de la lengua meta, definié el concepto de materiales de ensefianzay
aprendizaje de lenguas y describié una serie de conceptos de la ASL que tienen un
impacto directo en el DM. Posteriormente, se establecié la relevancia del contexto en
la produccion de los materiales, se definieron los conceptos relativos a la estructura
de las SD y el enfoque didactico que les da sustento y se explicité la metodologia in-
vestigativa. Sobre esta base, los capitulos 2 a 7 que siguen describen cada una de las
SD disenadas en el marco del proyecto.
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Capitulo 2

RESUMEN

La presente secuencia didactica fue disefada para ser implementada en
el Ciclo de Nivelacion (aleman) de la Facultad de Lenguas, UNC. La se-
cuencia brinda oportunidades para expresarse en la lengua meta acerca
de experiencias de estudio universitario en paises germanohablantes, co-
nocer posibilidades de intercambio con universidades extranjerasy el rol
del lectorado del DAAD en la FL. Los materiales proveen andamiaje para
ayudar a expresarse en aleman, a fin de incentivar la produccion oral y es-
crita del alumnado principiante o de escasos conocimientos de la lengua
meta, asi como el uso de recursos digitales para la practica del idioma. Los
materiales fueron piloteados en tres oportunidades y evaluados a poste-
riori mediante observacion de pares y encuestas que completaron las y los
estudiantes.

Contexto educativo en el que se enmarca la secuencia

El contexto de aprendizaje en el que se llevd a cabo la secuencia didactica es el Ciclo
de Nivelacion de la Secciéon Aleman de la Facultad de Lenguas, Universidad Nacional
de Cérdoba. El Ciclo de Nivelacion (CN) corresponde a una instancia cuyos objetivos
principales son construir una competencia comunicativa elemental (A2) en la LCE
seleccionada como base para el inicio de la carrera elegida y proveer al alumnado las
herramientas necesarias para que puedan introducirse gradualmente en la vida uni-
versitaria. De esta forma, se facilita el cursado de las asignaturas del primer ano de las
carreras del Traductorado, Profesorado y Licenciatura del Aleman. En este sentido, el
CN sirve como instancia de articulacion, tanto en experiencias como en contenidos,
entre este primer contacto con las carrerasy el primer afio de cursado.
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El CN de las carreras de aleman esta constituido por dos asignaturas, a saber:
Lengua Extranjera - CN (aleman) y Lengua Castellana - CN. Ambas asignaturas se
cursan de forma simultinea durante seis semanas, con una carga horaria semanal de
doce horas reloj de Lengua Extranjera (LE) y cinco horas reloj de Lengua Castellana
(LO). Al finalizar el cursado, las y los estudiantes rinden un examen parcial escrito y
oral en la LE y escrito en LC. Quienes no cumplen los requisitos para la promocion
rinden, ademas, un examen final escrito y oral.

Los ingresantes deben alcanzar, al finalizar el CN, un nivel A2 segtn el Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) (Consejo de Europa, 2002).
El rango etario de las y los estudiantes es aproximadamente de entre 18 y 35 aflos 'y
no se requieren conocimientos previos de la lengua alemana, por lo que el grupo es-
tudiantil es bastante heterogéneo respecto de sus conocimientos de la lengua meta
al ingresar: mientras que un nimero de estudiantes son principiantes, otro ya cuenta
con conocimientos previos de aleman que van desde un nivel elemental a un dominio
nativo de la lengua alemana. En cuanto al nimero de estudiantes en el aula, suele
haber entre 25 y 35 estudiantes cada ano.

Objetivos

Con el disefno de esta secuencia didactica se espera que las y los estudiantes:

« Expresen su opinion sobre los motivos u objetivos que tienen las y los estudiantes
que viajan al extranjero.

« Desarrollen su habilidad de lectura mediante el abordaje de textos auténticos so-
bre estudiantes que viajan al extranjero.

« Amplien sus conocimientos sobre programas de intercambio y puedan interiori-
zarse sobre la tematica, recurriendo a referentes académicos reales.

« Contrasten sus experiencias de intercambio y opinen sobre la situacion de las ylos
estudiantes en su pais de origen.

« Seinteresen por experiencias de estudiantes de otros paises.

« Adquieran vocabulario relevante sobre la tematica y puedan ponerlo en practica.

« Reflexionen sobre la composicion de oraciones subordinadas con dass y las pon-
gan en practica.
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Materiales didacticos sensibles al contexto

Se realiz6 un analisis del manual del CN, para analizar y revisar la utilidad y variedad
de actividades propuestas como asi también la relevancia de la competencia intercul-
tural. Se tuvo en consideracidn, al realizar el andlisis de dicho material, el tratamiento
de aspectos como el desarrollo de las macrohabilidades (lectura, comprension oral,
expresion oral y escritura), la ensefianza de los subsistemas lingiiisticos (gramati-
ca, léxico, fonética) y el desarrollo de la reflexion intercultural. Si bien el manual del
CN utilizado actualmente fue disefiado por docentes de la seccidn, se pudo observar,
tanto en el dictado de las clases en ciclos anteriores como en el analisis mencionado,
que algunas unidades podian ser optimizadas. Sabemos que es posible organizar la
clase de lengua extranjera en base a manuales (McGrath, 2013), pero, al momento
de implementarlos en el aula, en ocasiones notamos que algunas actividades no son
adecuadas o claras para el grupo destinatario. Un posible motivo es que los materia-
les no siempre logran dirigirse a todo el grupo de estudiantes en una manera afecti-
va-emocional como tampoco en una manera cognitiva-lingiiistica (Gerlach y Leupold,
2019). Por ello, consideramos necesario complementar el mencionado material con la
secuencia didactica propuesta, teniendo en cuenta al momento de elaborar el mate-
rial el destinatario, el contexto de aprendizaje, los objetivos de aprendizaje, conoci-
mientos previos, medios disponibles, entre otros.

El manual del CN consta de 5 unidades. La unidad 5, Sprachen studieren (Estudiar
idiomas), tiene como objetivo que las y los estudiantes logren expresar deseos y ha-
blar sobre planes y las aspiraciones profesionales, contar o narrar sobre experiencias
en el aprendizaje de idiomas y mencionar razones para vivir en el extranjero. Al llevar
a cabo el andlisis de la unidad 5, se pudo observar que las actividades propuestas ne-
cesitaban ser complementadas con otras que se acercaran mas a la realidad de lasylos
estudiantes. Por esto, se decidi6 elaborar una secuencia didactica a fin de prepararlos
para expresarse acerca de motivos y metas relacionadas con estadias de estudio en
el exterior, desenvolverse en la busqueda de un programa de estudio en el exteriory
familiarizarse con el DAAD, el Servicio Aleman de Intercambio Académico.
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Descripcion de las tareas en la secuencia didactica
Tareas de preparacion (A1)

La secuencia comienza con una serie de actividades que tienen como objetivo princi-
pal activar conocimientos previos sobre viajar al extranjero e incorporar vocabulario
relacionado con el tema mediante la técnica de lluvia de ideas (actividad 1) y, luego,
con ayuda de imagenes, formular hipdtesis sobre los motivos por los que las personas
deciden viajar al extranjero (actividad 2) e intercambiar opiniones sobre estudiar en
el exterior (actividad 3). Las actividades 4 y 5 fijan y verifican el conocimiento del
vocabulario sobre aprendery ser estudiante. La actividad 4, disefiada en la aplicacion
Quizlet, muestra palabras y frases en dos juegos de fichas que al girarse muestran
el significado en L1 y una oracién como ejemplo. En la cara delantera de la tarjeta se
ofrece la primera letra de la palabra en la L1 como ayuda para activar el conocimiento
del significado y, también, se ofrece la posibilidad de escuchar la palabra o frase para
fijar la pronunciacion, ambas funciones propician el aprendizaje auténomo. La activi-
dad 5 consiste en identificar la definiciéon o un sinénimo de palabras y frases mostra-
das. Las actividades estan acompaiiadas con modelos de expresiones de opiniény de
descripcion de imagenes como andamiaje para que las y los estudiantes las utilicen
al momento de realizar su produccion oral. Cabe mencionar que las actividades de
vocabulario propuestas también cumplen la funcion de introducir Iéxico que luego las
y los estudiantes deberan recuperar al trabajar con un texto escrito.

Tareas de recepciéon (Az2)

En base a la preparacion brindada por las actividades precedentes, la secuencia con-
tintia con una actividad de lectocomprension (actividad 1) que consiste en leer de
manera selectiva un texto auténtico titulado Immer mehr Deutsche studieren im
Ausland (Cada vez mas alemanes estudian en el extranjero) y anotar en la tabla la re-
ferencia en el texto de la palabra o sintagma mostrado, p. €j., ¢a qué refiere el nimero
580007 El texto brinda datos estadisticos sobre estudiantes alemanes que deciden
estudiar un semestre en el extranjero y se detallan algunos motivos por los que to-
man esa decision. El texto fue extraido de la pagina web del DAAD y acortado, solo se
utilizaron los dos primeros parrafos.
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Tareas de produccién (A3)

A continuacion, en la actividad 1 deben buscar en internet informacion sobre el tema,
pero, en esta oportunidad, sobre Argentina o el pais de procedencia de cada estu-
diante. De este modo, podran cotejar porcentajes o cifras con datos de la actualidad
y poner en coman dicha informacién en el grupo. La actividad propuesta consiste en
responder las siguientes preguntas: “;Cémo es la situacion en Argentina? Las y los
estudiantes argentinos jeligen viajar al extranjero para estudiar / vivir, o prefieren
permanecer en el pais? ;Por qué?” En base a dichas preguntas las y los estudiantes
intercambian sus opinionesy al finalizar escriben un texto de 150 palabras al respecto.
Como ayuda para la producciéon, se incluyen frases para expresar distintas funciones
como expresar opiniones, acuerdo, desacuerdo, o agregar un argumento.

Tareas de recepcion (segunda parte, A4)

Con el fin de que las y los estudiantes desde el comienzo de la carrera estén informa-
dos acerca de los programas de intercambio estudiantil, se propone otra actividad de
lectocomprension sobre esta tematica (actividades 1 a 4). El texto Mit Erasmus ins
Ausland (Viajar al exterior con Erasmus) es auténtico, extraido de la pagina web de la
Deutsche Welle.

En primer lugar, realizan una actividad de prelectura (actividad 1) en la cual tra-
bajan con el titulo y la imagen del texto y formulan hipotesis sobre la tematica que
abordara el texto. Como soporte, las y los estudiantes cuentan con vocabulario para
expresar sus opiniones. Luego, en la actividad 2, realizan una primera lectura global
del texto para corroborar las hipotesis previamente formuladas.

A continuacion (actividad 3), realizan una segunda lectura, en este caso selectiva,
e identifican extranjerismos y palabras compuestas. Para finalizar (actividad 4), rea-
lizan una lectura detallada con el fin de responder preguntas sobre el contenido del
texto. Posteriormente, se controlan en plenario.

Tareas de focalizacion lingiiistica (primera parte, As)

La finalidad de esta seccion es focalizar la atencion en los patrones de régimen verbal
de muestras extraidas del texto (actividades 1a 4). Enla actividad 1, Los verbos fueron
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seleccionados dadas sus particularidades morfosintacticas como, por ejemplo, verbos
con preposicion y verbos que requieren algiin caso en particular como acusativo o
dativo. A continuacién (actividad 2), completan una tabla de verbos con sus particu-
laridades de casos y uso de preposiciones. Seguidamente (actividad 3), reflexionan
sobre la estructura de oraciones subordinadas con el conector dass y los verbos que lo
acompanan. Para ello, deben volver al texto, extraer ejemplos, analizar las estructuras
tanto de las oraciones principales como de las subordinadas en las que identificaran
los verbos utilizados y su ubicacion, asi como la ubicacion del conector dass. Por ulti-
mo, (actividad 4), deben formular tres nuevos ejemplos propios utilizando oraciones
subordinadas.

Tareas de recepcion (tercera parte, A6)

El siguiente grupo de actividades tiene por finalidad el visionado del video Mein
Auslandssemester: Erfahrungsbericht Brasilien, en el que un joven de habla alemana
relata su experiencia como estudiante de intercambio en una universidad de Brasil.
La actividad de previsionado (actividad 1) tiene como objetivo activar los conocimien-
tos previos en base a la descripcion de imagenes y registro de palabras clave como in-
dicadores de hipdtesis de contenido. La imagen de la presentacion del video contiene
fotos de personas junto al mar, de la flora, un émnibus y la frase Studiere im Ausland.
Das Erlebnis (Estudia en el extranjero. La experiencia). Las y los estudiantes pueden
hacer uso de las expresiones brindadas como andamiaje de los ejercicios anteriores
para realizar sus producciones orales.

Contintian con una actividad de comprension audiovisual (actividades 2 a 3). Para
ello, deben ver el video mencionado previamente y tomar notas (actividad 2) para
luego contar en el grupo lo que entendieron acerca de la experiencia en el extranjero
de quien habla en el video (actividad 3).

En las actividades siguientes, las y los estudiantes reconocen expresiones extraidas
del video mediante el uso de tarjetas. Para esto, deben volver a ver la primera parte
del video e identificar aquellas expresiones que se encuentran en las tarjetas y en gru-
pos identificar el vocabulario relacionado a la tematica (actividad 4). Ademas, ven la
ultima parte del video y completan un breve parrafo con espacios en blanco utilizando
una lista de palabras relevantes del video (actividad 5). Ademas de la comprension,
esta actividad cumple la funcién de fijaciéon de conocimiento Iéxico.
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Tareas de produccion (Ay)

Como cierre de la secuencia, en este grupo de actividades, el alumnado entrevista a
la lectora o el lector del DAAD en la Facultad de Lenguas acerca de posibilidades de
estudio en Alemaniay, como tarea final, realiza un péster para informar lo averiguado.

La actividad 1 consiste en realizar en pares una biisqueda de informacién en dos
paginas web ya establecidas y contestar cuatro preguntas: ;donde podria estudiar por
un semestre en el extranjero?, jdonde le gustaria estudiar por un semestre?, ;debe
pagar por ello? y ;qué requisitos debe cumplir para ello? Luego de poner en comtn
sus resultados, en la actividad 2 formulan posibles preguntas en grupos que quisieran
hacerle a la persona representante del DAAD, quien se encarga de brindar informa-
cion al respecto. Un estudiante enviard por correo electronico todas las preguntas al
Lector o la Lectora y se le pedird que conteste a esa misma direccion o envie un audio.
El estudiante a cargo receptara las respuestas y las pondra a disposicion del curso para
discutirlas en clase.

Para finalizar, la actividad 3 propone la realizacion en grupos de un poster digital
con informacion que las y los estudiantes consideren necesaria para dar a conocer los
programas de intercambio, ventajas de estudiar un semestre en el extranjero y qué
tener en cuenta al momento de organizar esa experiencia. Los grupos seran confor-
mados con estudiantes de diferente nivel de proficiencia en la lengua. Este poster sera
luego compartido con estudiantes de segundo afio en un encuentro presencial inter-
catedra, con el fin de que socialicen su trabajo con pares del afio siguiente inmediatoy
asi intercambien informacion y experiencias de ambos grupos al realizar este trabajo.
Los pdsteres podran ser luego difundidos entre los participantes por WhatsApp.

Evaluacion de la experiencia

La secuencia didactica en cuestion fue piloteada en tres oportunidades en el CN. En
cada implementacion, se llevo a cabo una observacion no participante a cargo de un
colega docente del equipo de investigacion. Estas observaciones fueron relevantes
para cada evaluacion que fue realizada. Con la finalidad de elaborar una secuencia
didactica que no solo estuviera centrada en su contenido, sino también en las necesi-
dades o intereses de las y los estudiantes, luego de cada version se les entreg6 una en-
cuesta con una seccion cerrada y otra abierta mediante formularios Google. Quienes
trabajaron con las primeras versiones de la unidad didactica manifestaron que el tema
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les era de gran interés. Sin bien, para la mayoria, las actividades les resultaban pro-
vechosas, manifestaron que encontraban dificultades referidas al vocabulario nuevo
y que necesitaban recursos expresivos, por ejemplo, para describir imagenes, o bien
expresar su opinion e intercambiarla con sus companeras y companeros.

La altima version fue piloteada en el 2022. Teniendo en cuenta los resultados de
las encuestas anteriores, se le agregaron algunos puntos como recursos de expresion
oral para describir imagenes, expresar opinion y compartirla con otros, o bien poder
realizar hipdtesis. En cuanto al vocabulario, se agregaron algunas actividades con la
finalidad de favorecer la comprension de los textos como, por ejemplo, unir la palabra
con su significado y aprender o practicar palabras con ayuda de la aplicacion Quizlet.
El alumnado tiene acceso a dicha aplicacion a través de un enlace en el que pueden
ejercitar vocabulario mediante actividades dindmicas como unir imagen con palabra,
fichas (espanol-aleman), escuchar la palabra en aleman, multiple opcion y verdadero
o falso.

En cuanto a los textos, se decidié cambiar uno de ellos por otro mas breve y con vo-
cabulario mas accesible para las y los estudiantes del CN. Asimismo, se modificaron
algunas consignas de trabajo y se replantearon las tltimas actividades de produccion
con el fin de contar con un producto concreto.

Luego de la implementacion de esta version, se les solicité responder la encuesta
para verificar que las modificaciones realizadas hubieran logrado el objetivo deseado.
La encuesta contiene cinco preguntas, cuatro de selecciéon y una de respuesta abierta:
¢Qué actividades te resultaron dificiles?
¢ Qué textos te resultaron dificiles de comprender?

De las actividades propuestas jcudles te gustaron?

¢Qué actividades / elementos te habrian ayudado a trabajar mejor los materiales?
Comentarios sobre la experiencia. Recomendaciones. Inquietudes.

Las respuestas fueron de gran ayuda para poder complementar y mejorar la se-
cuencia didactica. De las respuestas obtenidas por un 85 % de las y los estudiantes,
podemos mencionar las siguientes:

A la mayoria, el texto Immer mehr Deutsche studieren im Ausland le resulté poco
dificil, en comparacion con el segundo, Mit Erasmus ins Ausland, que algunas y algu-
nos calificaron como dificil.

[

ISR

De las actividades en general, trabajar con paginas web y responder preguntas y
trabajar con tarjetas de vocabulario son las que mas les gustaron, seguidas por traba-
jar con videos, leer textos de a dos y unir definiciones con su palabra correspondiente.
A la mitad de las y los estudiantes, les gustaron las siguientes actividades: buscar
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ejemplos de oraciones en el texto, trabajar con imagenes y recursos lingiiisticos, com-
pletar oraciones con verbos aprendidos, reconocer en el texto las preposiciones y ca-
sos que acompainan a los verbos y hablar sobre la situaciéon tematica en Argentina o
su pais de origen. La actividad de formular hipotesis a partir de un extracto de texto/
titulo/imagen le gust6 a un poco mas de un tercio de las y los estudiantes. Las activi-
dades que menos les gustaron son tomar notas de videos y discutir en plenario. Sobre
las actividades o elementos que les habrian ayudado a trabajar mejor los materiales,
todos manifestaron que realizar mas ejercicios con vocabulario les habria sido util.
También, mencionaron las tablas con contenidos lingiiisticos (subordinadas/verbos
y casos), seguido por buscar el significado de otras palabras, trabajar mas profunda-
mente los textos, referencias tedricas sobre temas gramaticales y tener impresos los
textos trabajados.

Conclusiones

El proceso de elaboracidon de esta secuencia fue una experiencia interesante y en-
riquecedora. Se comenz6 con una primera version que fue piloteada prepandemia
COVID-19 y le siguieron otras dos: una implementada de manera virtual durante la
pandemiay la altima ya en presencialidad. Luego de su implementacion, cada version
fue analizada por las y los docentes en base a la encuesta al estudiantado, que fue de
gran ayuda, para detectar algunos puntos que debian ser modificados, mejorados o
reelaborados. De las respuestas obtenidas y el analisis de las y los docentes, surgieron
ideas sobre como mejorarla, por ejemplo: agregar recursos expresivos, incluir mas
estrategias de lectocomprension, encontrar un texto mas corto y con un vocabulario
mas acorde al nivel, agregar mas ejemplos de frases, entre otras. Todo esto con la fina-
lidad de completar, mejorary optimizar la secuencia para lograr que las y los estudian-
tes puedan comprender los textos y audios y ampliar su vocabulario, incorporar mas
recursos expresivos como asi también mas estrategias de lectocomprension.

Parala elaboracion de materiales didacticos, es de gran importancia tener en cuen-
ta el contexto en el cual se encuentran inmersos las y los estudiantes, como asi tam-
bién incorporar actividades que ayuden a desarrollar su competencia intercultural.
Si bien en la secuencia predominan textos de caracter informativo, algunas activida-
des permiten la reflexion al confrontar opiniones entre las y los estudiantes sobre las
impresiones generadas por la informacién en el input provisto en la secuencia. Por
ejemplo, en A1 (actividad 3) expresan razones y objetivos para viajar al exterior, lo que
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da pie para que estudiantes de diverso origen y experiencias encuentren acuerdos y
desacuerdos en sus opiniones. Por otra parte, en A3 (actividad 1) la informacién sobre
estudiantes extranjeros en universidades alemanas y en A6 la descripcion del estu-
diante aleman de su experiencia en una universidad brasilena como estudiante del
Programa Erasmus invitan a la comparacién entre contextos y situaciones con simi-
litudes y diferencias. Finalmente, también en la interaccion con la Lectora o el Lector
del DAAD, pueden aflorar preguntas que propicien miradas diferentes y similares
sobre la movilidad estudiantil.
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Ins Ausland gehen

Lengua Extranjera ALEMAN

Ciclo de Nivelacion - FL - UNC

Uber das Ausland sprechen. Vorkenntnisse
aktivieren

1. Sie horen das Wort ,,Ausland”. Was fallt lhnen ein?

2. Schauen Sie sich die Fotos an und beschreien Sie sie.
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Redemittel
Auf dem Bild sieht man... / seheich ... [ ist ... zu sehen.
Das Bild zeigt ... [ stellt... dar.
Auf der linken / rechten Seite sieht man...
In der Mitte sieht man / gibtes ...
Im Vordergrund / Hintergrund sieht man ...
befindet sich / kann man ... sehen.

3. Tauschen Sie sich im Kurs Thre Meinung aus. Warum geht man ins Ausland?
Sammeln Sie Griinde / Ziele.

Meinung aufiern Zustimmen Neutrale Meinung
Meiner Meinung nach ... (Verb) | Ich bin mit der Aussage von ... | Da bin ich mir nicht
. einverstanden. sicher.
Ich meine, dass ...
. . Das stimmt. Dazu kann ich nichts
Ich bin der Meinung, dass ...
sagen.

Ich finde, iel
Ich glaube, ... ch finde, er/sie hat

vollkommen Recht.

4. Jetzt spielen wir und lernen noch dabei mehr Wortschatz.

Link zur Aktivitit

https://quizlet.com/ar/571451737/ins-ausland-gehen-im-ausland-studieren-flash-cards/?i=55j83iyx=1jqt
.

B, L’

ol

e

E%

der Auslandsaufenthalt estadia en el extranjero

(Imagen de autor desconocido)
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Link zur Aktivitit

https://quizlet.com/ar/569450345/auslandsaufenthalt-flash-cards/?i=55]83iyx=1jqt

sich informieren Gber + A

o400
aﬁﬁ

informarse sobre

5. Lesen Sie die Definitionen bzw. Synonyme. Was passt?

die Angabe (-n)

das Bundesamt
(-amter)

der Absolvent (-en)

die Absolventin
(-nen)

die Zahl (-en)

die Hochschule (-n)

der
Auslandsaufenthalt

(-en)

die Mehrheit (-en)

der Vergleich (-e)

die Minderheit (-en)
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mainnliche / weibliche Person, die die vorgeschriebene
Ausbildung an einer Schule erfolgreich abgeschlossen hat

vergleichende Betrachtung

obere Bundesbeharde fiir ein bestimmtes Fachgebiet, z.B.:
Bundesamt fiir Finanzen, Umweltbundesamt

die Mehrzahl; der Grofteil; der grofRere Teil

Anzahl, Menge. Damit beschreibt man eine Menge von
Gegenstinden, Menschen, etc.

die Information (-en); die Auskunft (Ankiinfte)

kleiner Teil (einer bestimmten Anzahl von Personen); die
Minderzahl

die Universitat

Anwesenheit im Ausland


https://quizlet.com/ar/569450345/auslandsaufenthalt-flash-cards/?i=55j83i&x=1jqt
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Wichtigste Information im Text finden

1. Lesen Sie folgenden Text und erginzen Sie die Tabelle unten.

Immer mehr Deutsche studieren im Ausland
Zahl der deutschen Studierenden im Ausland steigt
um zwei Prozent auf rund 139.000

Bonn, 5.12.21

Einer jahrlichen Erhebung des Statistischen Bundesamtes zufolge studieren immer mehr
Deutsche im Ausland. Die beliebtesten Gastlinder im Jahr 2012 waren Osterreich, die
Niederlande, die Schweiz und Grofibritannien. Besonders stark stieg die Zahl der deutschen
Studierenden in Japan, der Tirkei, Irland und Portugal. DAAD-Prasidentin Prof. Margret
Wintermantel begriifite die gestiegene Zahl der Auslandsstudierenden und betonte die
Bedeutung von Auslandsaufenthalten fiir die berufliche und personliche Entwicklung der
Studierenden.

»Der positive Trend bestdtigt unsere Arbeit. Studierende lernen durch Auslandsaufenthalte,
in globaler Dimension und Verantwortung zu denken und zu handeln. Und sie profitieren
auch nach ihrer Riickkehr von den zahlreichen Kontakten ins Ausland. Nicht umsonst
suchen immer mehr deutsche und internationale Unternehmen nach Absolventinnen und
Absolventen mit Auslandserfahrung®, sagt DAAD-Prasidentin Prof. Margret Wintermantel.
Im Jahr 2002 studierten rund 58.000 Deutsche im Ausland, seitdem hat sich die Zahl
mehr als verdoppelt. Bei den 138.500 Auslandsstudierenden im Jahr 2012 handelt es sich
iberwiegend um Studierende, die einen Abschluss im Ausland anstreben.

138.500

Osterreich, die Niederlande,
die Schweiz und
Grofbritannien

Japan, die Tiirkei, Irland und
Portugal

58.000
DAAD-Prisidentin
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Uber die Situation im Heimatland sprechen

1. Wie ist die Situation in Argentinien / [hrem Heimatland? Gehen viele Studierende
ins Ausland, um dort zu studieren / leben? Oder bleiben sie im Land? Warum?
Recherchieren Sie im Internet. Welche Ergebnisse haben Sie festgestellt? Sprechen
Sie im Kurs. Dann schreiben Sie einen Text (150 Worter).

Folgende Redemittel konnen Sie fiir die Diskussion benutzen:

Meinung duflern Zustimmen

Meiner Meinung nach (Verb) ... Ich bin mit der Aussage von ... einverstanden.
Ich meine, dass ... Das stimmt.

Ich bin der Meinung, dass ... Ich finde, er/sie hat vollkommen Recht.

Ich glaube, ...

Ich denke, dass ...

Eine neutrale Meinung Noch was dazu sagen

Da bin ich mir nicht sicher. Man konnte auch sagen, dass ...

Dazu kann ich nichts sagen.

Ablehnung

Ich bin anderer Meinung.

Ich bin mit dir/euch nicht einverstanden.
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Uber Austauschprogrammme sprechen

1. Lesen Sie die Uberschrift und die Einfithrung des Textes. Was ist das Thema?
Formulieren Sie Hypothesen.

Mit Erasmus ins Ausland

Spanien, GroRbritannien oder Frankreich
- mit dem Erasmus-Programm der
Europaischer Union konnen Studierende
seit 25 Jahren ins Ausland gehen. Allein
in Deutschland fordert es jahrlich iiber
30.000 Studierende.

Benutzen Sie dabei folgende Redemittel:
« Im Text geht esum ...

« Der Text handelt von ...

« Das Thema des Textes ist ...

« Der Text behandelt die Frage ...

« Der Text erklart ...

2. Lesen Sie den Text global und bestitigen Sie Ihre Hypothesen.

Mit Erasmus ins Ausland

Spanien, GroRbritannien oder Frankreich
- mit dem Erasmus-Programm der
Europaischer Union konnen Studierende
seit 25 Jahren ins Ausland gehen. Allein
in Deutschland fordert es jahrlich iiber
30.000 Studierende.
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Tapas essen, die Sonne geniefen und dabei Spanisch lernen - Bianca Lopez geritheute
noch ins Schwiarmen, wenn sie von ihrem Auslandssemester in Madrid erzihlt. Die
Bonner Psychologiestudentin ging 2009 mit dem europiischen Austauschprogramm
y2Erasmus®an die Universidad Complutensein Madrid.Sieisteinevoninzwischen etwa
30.000 Studierenden aus Deutschland, die jihrlich mit dem Erasmus-Programm im
Ausland studieren. Aktuell sammelt jeder dritte Student aus Deutschland wihrend
seines Studiums Auslandserfahrungen.

2012 feiert das Programm seinen 25. Geburtstag. Es ist eine Erfolgsgeschichte, die
1987 als Experiment begonnen hat. Siegbert Wuttig vom Deutschen Akademischen
Austauschdienst (DAAD) sagt: ,Erasmus ist ein Synonym fiir Auslandsaufenthalte
fiir Studierende geworden.“ Er betont, dass es bei Erasmus nicht nur um fachliches,
sondern auch um kulturelles Lernen geht.

Neben Studierenden vermittelt das Programm auch Dozenten an Universititen
in 33 Teilnahmelinder. Grundlage des Programms sind internationale
Partnerschaften zwischen den Universitiaten. Erasmus schickt die Studierenden nicht
nur an die Hochschulen in ganz Europa, sondern sorgt auch fiir ihre Betreuung vor
Ort und zahlt ihnen einen ,Mobilititszuschuss“ von etwa 300 Euro im Monat.
Studiengebiithren miissen Erasmus-Studenten nicht zahlen.

Auch fiir die ndchsten 25 Jahre hat sich Erasmus viel vorgenommen. Wuttig sagt, dass
es vielleicht sogar eine Offnung iiber die Grenzen Europas hinaus geben wird. Und
auch in Zukunft gilt: Wer Erasmus-Student ist, will von den anderen lernen und ihnen
etwas zuriickgeben. Und so betreut Bianca heute im Erasmus-Student-Network
auslindische Studierende bei ihrem Aufenthalt in Deutschland.

3. Lesen Sie den Text selektiv und markieren Sie die Internationalismen und die
zusammengesetzten Worter. Wenn die Worter nicht eindeutig sind, schlagen Sie
diese im Worterbuch nach.

Beispiel:

Tapas essen, die Sonne geniefen und dabei Spanisch lernen - Bianca Lopez geritheute
noch ins Schwirmen, wenn sie von ihrem Auslandssemester in Madrid erzihlt.
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4. Lesen Sie den Text noch einmal und beantworten Sie folgende Fragen.
a. Was ist und was vermittelt das Erasmus-Programm?

b. Was konnen Sie tiber Blanca Lopez sagen?

c. Was hat man 2012 gefeiert?

d. Was meint Siegbert Wuttig?

Wortschatz und Grammatik lernen

1. Erginzen Sie die folgenden Verben.

betreuen - sorgen - erzahlen - sammeln - zahlen - gehen - schicken

a. Die Studentin von ihrem Auslandssemester.

b. Erasmus Studierende an die beliebtesten Hochschulen.

c. Die Studentin mit Erasmus an eine spanische Hochschule.

d. Studenten wihrend des Studiums Auslandserfahrungen.

e. Erasmus fiir die Betreuung auslindischer Studenten.

f. Die Studentin auslindische Studierende bei ihrem Aufenthalt.
g. Erasmus den Studierenden monatlich einen Zuschuss.

2. Was brauchen die Verben? Erginzen Sie die Tabelle mit den Beispielen aus den
vorherigen Satzen.
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Verben Praposition Akkusativ Dativ
betreuen

sagen

erzihlen von ihrem
sammeln

zahlen

gehen

schicken

3. Mit welchen Verben im Hauptsatz (HS) bildet man Nebensitze (NS) mit “dass”?
Nehmen Sie aus dem Text Beispiele heraus.

7. B.: Er betont, dass es bei Erasmus nicht nur um fachliches, sondern auch um
kulturelles Lernen geht.

4. Mit welchen anderen Verben im HS kann man NS mit ,dass” bilden? Schreiben Sie
dann noch drei Beispiele.
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Im Ausland studieren

1. Sehen Sie sich die Bilder mit Ihrer Partnerin / Ihrem Partner an und beschreiben Sie
sie. Schreiben Sie Stichworte.

Studiere im Ausland

Das Erlebnis.

2. Das Video heifit ,Studiere im Ausland. Das Erlebnis“. Sehen Sie sich das Video an
und machen Sie Notizen. Worum geht es im Video? Wie war das Erlebnis?

s A
u Link zum Video https://www.youtube.com/watch?v=Al37gvoiqoU

3. Erzihlen Sie im Plenum, was Sie notiert haben.

4. Sehen Sie sich das Video bis 00:36 noch einmal an. Von den Kirtchen nehmen Sie
die, die Sie im Video horen.
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5. Sehen Sie das Video bis zum Ende weiter und erginzen Sie die Worter. Nicht alle
Worter passen.

ausprobieren - unkompliziert - Auslandssemester - Studium -
Leben - Sprache - falsch - verpassen - Erlebnis - Freunden

Im kann man wie kaum irgendwo ein komplett anderes Leben
_________ in einemneuen _____ mit neuen und das auch
noch in einer fremden . Es gibt wenig, was man

machen kann, aber viel zu
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Im Internet recherchieren. Ein Poster gestalten

1. Lesen Sie die folgenden Web-Seiten und beantworten Sie die Fragen.

a. Wo konnten Sie ein Auslandssemester machen?
b. Wo wiirden Sie das gerne machen?

c. Miissen Sie dafiir bezahlen?

d. Welche Voraussetzungen miissen Sie erfiillen?

2. Was mochten Sie den DAAD-Lektor fragen? Formulieren Sie in Gruppen 3 bis 5
Fragen.

3. Erstellen Sie zu dritt oder zu viert ein Poster, in dem die wichtigste Information zum
Thema ,ein Auslandssemester machen“ steht und prisentieren Sie dann im Kurs.
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Les différences culturelles et les couples binationaux

RESUMEN

Este capitulo presenta una secuencia disefiada para el tercer nivel virtual
de francés del Departamento Cultural, FL-UNC, durante la pandemia del
COVID-19 en 2021. El objetivo fue brindar informaciones y propiciar el in-
tercambio de opiniones sobre el tema de las relaciones de pareja de paises
y cultura diferentes, un tema que es poco frecuente en manualesy en sitios
de internet para aprender francés, pero que es de interés del alumnado
de adultos jovenes que asiste a estos cursos. Se propusieron actividades
creadas mediante las aplicaciones web y otras, utilizando los recursos de
Moodle. Segtin las encuestas realizadas, los y las estudiantes considera-
ron esta secuencia como motivadora e indicaron los aspectos que mas y
menos les gustaron, asi como aquellos que fueron mas o menos dificiles.

Contexto educativo

La secuencia fue disenada en 2021 para el 3.° nivel de francés de los cursos virtua-
les del Departamento Cultural de la Facultad de Lenguas, Universidad Nacional de
Cordoba. En los cursos virtuales, dictados a un ritmo de dos horas reloj por semana,
los y las estudiantes acceden de manera asincronica al aula virtual Moodle donde
encuentran todas las semanas una clase que contiene actividades de comprension
oral, comprension escrita, léxico, gramatica y expresion escrita. Una vez por semana,
tienen una videoconferencia con la docente del curso para aclarar dudas y trabajar,
especialmente, la expresion oral.
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Objetivos y expectativas de logro

Planteamos el objetivo de disenar una secuencia didactica dirigida especialmente a
lasylos estudiantes del curso que sea motivadora, dindmicay favorezca la interaccion
en el grupo-clase.

En cuanto a las expectativas de logro, después de haber realizado esta secuencia
didactica, los ylas estudiantes seran capaces de comprender documentos audiovisua-
les y escritos que tratan sobre diferencias culturales entre las parejas franco-argenti-
nasy franco-suecas. Podran evocar, desde el punto de vista oral, diferencias culturales
en la vida familiar, de pareja y los usos y costumbres del saber vivir. Seran capaces,
también, de expresar por escrito diferencias culturales entre Francia y algunos territo-
rios y paises francofonos, tales como la provincia de Quebec, en Canada, el Libano y
Marruecos, en lo que se refiere a lareligion, a las formas de saludarse, al uso del tuteo,
a los temas de conversacion en la sociedad y al tratamiento con los superiores en el
ambito laboral. En lo que respecta al 1éxico, los alumnos y las alumnas sabran emplear
verbos y construcciones para expresar buenos modales y en cuanto a los contenidos
gramaticales, estaran en condiciones de emplear pronombres indefinidos, tales como
quelqu’un, rien, personney adverbios.

Sensibilidad al contexto

Esta secuencia didactica es sensible al contexto, ya que trata tematicas interesantes
para el grupo y algunas contrastan aspectos de la vida de territorios y paises franco-
fonos con las costumbres de nuestro pais. Las actividades no se encuentran en los
manuales para aprender francés que venden las editoriales ni en paginas web, ya que
se disenaron especialmente para este grupo. Por ejemplo, para las actividades de
comprension oral, se cuenta con la grabacion de una entrevista en vivo a una joven
francesa que vivio en Cordoba, Argentina, en la que nos habla sobre las diferencias
culturales entre ella y su novio cordobés. Ademas, los y las estudiantes hicieron una
actividad de expresion escrita en equipos, destinada a alumnos y alumnas del 2.° ni-
vel del Departamento Cultural en la que se expresaron en relacion con las diferen-
cias culturales de distintos territorios y paises francéfonos y grabaron un video en
YouTube, en el cual hablaron de diferencias culturales de distintos paises del mundo.
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Descripcion de la tarea por fases
Tareas de preparacion

En lo que respecta a las etapas de la secuencia didactica, como tarea de preparacion,
se les propuso a los y a las estudiantes participar en la creacion de una nube de pala-
bras relacionada con los términos couples binationaux (parejas binacionales) (Anexo:
Activité 1). Esta actividad tuvo como objetivo recuperar el léxico asociado con la te-
matica como pays, culture, s’installer, langue, coutumes, traditions y anticipar el tema
del documento disparador.

Tareas de recepcion

Luego, se presenté un documento audiovisual en formato video, creado por las do-
centes en el que una francesa nativa cont6 su relaciéon con su pareja argentina, como
se conocieron, las diferencias culturales, los distintos imprevistos y los malentendi-
dos que tuvieron (Anexo: Activité 2). Esta parte de la secuencia se desarrollé en la
aplicacion Genially, herramienta en linea que permite dinamizar y hacer mas interac-
tivo el trabajo.

Con el objetivo de abordar la comprension de este documento, asi como las
dinamicas de las parejas de diferente origen, se propusieron distintas etapas de tra-
bajo, que fueron de lo general a lo particular, y a través de ejercicios variados con
autocorreccion. De esta manera, durante el primer visionado, se realizé una actividad
de comprension global (2.1) y, durante el segundo visionado, (2.2) se enfoco en la
comprension selectiva, como determinar datos de la persona entrevistada (2.2.1),
elegir la opcion correcta (2.2.2) e indicar si las aseveraciones son verdaderas o falsas
(2.2.3).

A fin de poner el acento sobre las dificultades causadas por cuestiones relaciona-
das con los origenes, se presenta el tercer visionado (2.3), que permite hacer foco en
los desafios de uno de los miembros de la pareja con respecto a la comunicacion en el
pais extranjero y en una anécdota contada por la protagonista, asociada a un malen-
tendido debido a las diferencias entre las culturas francesa y argentina. Entonces, se
invita a los y las estudiantes a reconocer esos desafios y a recomponer la historia para
poder reflexionar sobre estos fendmenos que tienen como origen las distintas formas
en las que una determinada cultura concibe y expresa la realidad (2.3.1). Para concluir
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con la comprension del video, se propone completar un texto para identificar las rela-
ciones de cada miembro de la pareja con sus respectivas familias (2.3.2).

Seguidamente, se propone una actividad de lectura (Anexo: Activité 3) que se
diseno a partir de un articulo periodistico auténtico de internet al que no se le hi-
cieron modificaciones. Su explotacion pedagogica se realizo en Moodle y consta de
comprension global en la que se incentiva, primero, a identificar las distintas par-
tes del documento (titulo, subtitulo, fotos, autor/es, fecha de publicacién) y el tema
principal (3.1) y, luego, a buscar informacion en el texto e indicar la opcion correcta
(3.2). Luego, para lograr un analisis aun mayor, se presenta la comprension detallada
en la que se requiere responder verdadero/falso y justificar a partir de una oracién
del texto (3.3) y responder preguntas (3.4). Cabe aclarar que tanto las actividades de
comprension audiovisual como las de comprensién escrita fueron realizadas por los
y las estudiantes durante la videoconferencia de manera individual en el aula virtual.
Luego, se hizo la puesta en comun con el objetivo de conocer los desafios y los apren-
dizajes que fueron posibles a partir de esta actividad. Asimismo, esta instancia per-
mitio realizar las correcciones a cada estudiante.

Tareas de focalizacién lingiiistica

Una de las tareas de focalizacion lingiiistica se centré en el Iéxico (Anexo: Activité 4)
y otra, en la gramatica (Anexo: Activité 5).

La actividad 4.1 muestra un video en el que se presentan las distintas expresiones
para evocar las diferencias culturales, algunas de las cuales aparecieron en los docu-
mentos de las actividades anteriores. Luego, a fin de sistematizarlas, se propuso una
actividad a partir del recurso H5P de Moodle, en la que los y las estudiantes debian
ver un video creado con esta herramienta y completar un texto con las distintas expre-
siones vistas para presentar las distintas actitudes culturales necesarias para vivir en
Francia (4.2). Gracias al uso de este tipo de aplicaciones, esta actividad tuvo autoco-
rreccion, por lo que el alumnado pudo verificar si sus respuestas eran correctas o no e,
incluso, volver a realizarla si era necesario.

En cuanto a la gramatica (Anexo: Activité 5), el tema previsto fueron los adverbios
y pronombres indefinidos, presentes en los documentos, que se abordaron a partir
de una explicacion creada en la aplicacion Canva (5.1). Este recurso es un portal de
disefio grafico y composicion de imagenes, mediante el cual se pueden crear presen-
taciones personales o educativas. Esta explicacion gramatical estuvo pensada para ser
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abordada por el alumnado antes de la clase sincrénica, al igual que las actividades de
sistematizacion. Para esta etapa de practica, reflejada en las actividades 5.1.1y 5.1.2,
se requiere el reconocimiento de los adverbios y pronombres dados, mientras que la
actividad 5.1.3 solicita recuperar el adverbio o pronombre adecuado, lo que requiere
un grado mayor de complejidad cognitiva. Estas actividades se realizaron a partir de
la aplicacion LearningApps.org y de los recursos “preguntas de emparejamiento” y
“arrastrar y soltar sobre el texto” de la plataforma Moodle; en los tres casos, la tema-
tica estaba relacionada con las parejas binacionales y las diferencias culturales.

Tareas de produccién

Con relacién a las tareas de produccion escrita (Anexo: Activité 6), se les propuso a
los y las estudiantes la redacciéon en grupos de un articulo relacionado con las particu-
laridades culturales de diferentes territorios y paises francéfonos (Marruecos, Libano
y la provincia de Quebec, en Canada) destinados al alumnado de los cursos de 2.°
ano. Para ello, se les brindaron tres pequefos articulos auténticos extraidos de dis-
tintos sitios de internet relacionados con la tematica de las diferencias culturales de
estos mismos lugares. Dado que los destinatarios son estudiantes con nivel A2 de
francés, los documentos fueron ligeramente adaptados con el objetivo de facilitar el
acceso a la comprension del contenido. De esta manera. ciertos verbos o léxico ain
no trabajados se suprimieron o se reemplazaron por otros mas préoximos a los conoci-
mientos lingiiisticos del alumnado. Los textos estain acompanados de preguntas guias
para que las y los estudiantes puedan identificar la informacion ttil de cada uno para
redactar el articulo. Las producciones fueron elaboradas en un Padlet a fin de que los
distintos grupos pudieran tener acceso, ver los textos de los demas grupos e interac-
tuar entre ellos. Esta instancia tuvo el acompanamiento de la docente, que participo
guiando y corrigiendo las cuestiones lingiiisticas de las creaciones. En esta ocasion,
durante la videoconferencia, los y las estudiantes fueron divididos en grupos, apro-
vechando este recurso proporcionado por Meet, y, asi, la profesora pudo desplazarse
virtualmente por los equipos de trabajo.

En lo que respecta a la tarea de produccion oral (Anexo: Activité 7), se propuso a
los y las estudiantes grabar un video sobre la manera de comportarse y de saludar en
distintas regiones del mundo. Para ello, se les presenté en el aula virtual un documen-
to auténtico, titulado Différences culturelles : guide des bonnes manieéres pour bien
se comporter a I’étranger, que aborda la manera de comportarse de manera adecuada
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en Alemania, en Estados Unidos, en Japon, en Tibet, en India, en Tailandiay en Medio
Oriente. Se trata de un documento auténtico publicado en internet, el cual no fue
modificado. Durante la videoconferencia, se trabajoé en plenario: se les pidi6 a los
y las estudiantes que observaran si el texto estaba dividido en partes y que leyeran
los subtitulos, Asimismo, para activar esquemas mentales relacionados con las dis-
tintas formas de comportarse segtn el contexto cultural, se les pregunt6 si conocian
la manera de saludarse en alguno de los lugares citados. Como primera aproximacion
al texto, se les pidi6 que hicieran una lectura en voz alta y se le asign6é un parrafo a
cada estudiante. Seguidamente, la docente formul6 algunas preguntas generales de
comprension a las cuales la mayoria de los y las estudiantes respondieron correcta-
mente. Posteriormente, la profesora dio como consigna al grupo-clase la preparacion
de exposiciones orales sobre las maneras de saludar, el comportamiento en la mesa,
la manera de vestirse, las interacciones fisicas con los gestos en los paises citados en
el documento. Cada estudiante eligi6 un territorio o pais y practico su exposicion oral
y, luego, durante una videoconferencia, hicieron tres ensayos para el video que irian
a grabar. En base a las correcciones y sugerencias de la docente, cada grupo hizo la
grabacion en la plataforma Meet y, con el consentimiento de los y de las estudiantes,
la profesora subio la grabacion a YouTube. Esta actividad motivé mucho y sorprendid
de manera positiva a los y a las estudiantes, ya que nunca habian hecho una actividad
tan real en lengua extranjera. El video tuvo 109 vistas y 12 “Me gusta”, lo que le confi-
ere las caracteristicas de una produccion real.

Evaluacion de la experiencia por parte de aprendientes y docentes

Después de la aplicacion de la secuencia, se llevé a cabo su evaluacion a fin de identifi-
car suimpacto y recepcion en los y las estudiantes y, en consecuencia, llevar a cabo las
mejoras necesarias para una futura puesta en practica. De esta manera, se realizaron
5 preguntas a través de un formulario Google:

1. ¢Qué actividades te gustaron mas?

¢Por qué?

¢Qué actividades te gustaron menos?

¢Por qué?

¢Qué le falté a la secuencia?

Los resultados, que consideramos globalmente positivos, fueron recuperados de
12 respuestas:

N
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En lo que respecta a las actividades que mas les gustaron, el 60 % eligi6 el docu-
mento input, que se present6 en forma de video con el objetivo de trabajar la com-
prensiéon audiovisual y que se creé exclusivamente para este curso con la presencia
de una nativa francéfona a partir de una historia real. Por otro lado, el 20 % prefirio
la actividad de comprension escrita, documento auténtico que es parte de un sitio de
actualidad francéfono. Y el otro 20 % opt6 por el recurso realizado a partir de HsP
que trabaja las expresiones para evocar las diferencias culturales.

En el primer caso, la justificaciéon fue la satisfaccion de escuchar a nativos hablar
en francés en situaciones reales (y no simuladas) y entender lo que dicen, esto genera
una sensacion de confianza y motivacion. En el segundo caso, se remarca el caracter
auténtico del texto, lo cual también los alienta ya que los hace tomar consciencia de la
capacidad de comprension ante textos no adaptados exclusivamente al nivel como los
presentados por el manual. En el tercer caso, se resalta la interactividad de la actividad
y la motivacion, ya que el aprendizaje de elementos lingiiisticos resulta dinamico.

Entre las actividades que fueron menos seleccionadas por su atractivo, el 40 %
del alumnado eligi6 la actividad de produccion escrita consistente en la redaccion de
textos en equipo sobre las caracteristicas culturales de tres paises y territorios franco-
fonos (Libano, Marruecos y la provincia de Quebec, en Canada). El 40 % seleccioné
el documento de Canva, asociado a la presentacién de los temas gramaticales de la
leccion sobre los pronombres y adverbios indefinidos. Y el otro 20 % marcé la activi-
dad de descubrimiento del Iéxico asociado al tema de la leccion presentado en forma
de video en el que la profesora explica las expresiones para hablar de las diferencias
culturales.

Las justificaciones fueron las siguientes: el primer grupo remarca la dificultad que
aveces se le presenta al trabajar en equipo de manera virtual, mientras que otros des-
tacan que resulté una actividad menos atractiva, pero con igual utilidad que las otras.
El segundo grupo no hace referencia al documento en si, sino a la complejidad del
tema gramatical y que, por eso, resulta menos atractivo. El tercer grupo simplemente
explica que prefiere actividades en las que se incita el descubrimiento del 1éxico a
partir de la interaccion.

En relacion con la Gltima pregunta, se resalta la importancia de agregar mas ejerci-
cios de sistematizacion en relacion con las estructuras nuevas que les permita prepa-
rarse mejor para la tarea final. Por otro lado, también se expresoé la necesidad de pro-
poner la lectura en voz alta de los textos producidos a fin de practicar la pronunciacion

En cuanto a la evaluacion de la secuencia por parte de ambas integrantes del grupo
de investigacion, autoras de la secuencia y una de ellas docente del curso, se puede
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afirmar que la experiencia de crear material adaptado al contexto de la clase y de
ponerlo en practica resulté muy positiva desde muchos puntos de vista. Por un lado,
motivo a realizar una reflexion sobre los materiales ya creados para poder definir el
tipo de actividades, de aplicaciones y de recursos para utilizar. De esta manera, esta
secuencia surge a partir de un andlisis del contexto, pero también de las experiencias
anteriores, de las cuales se tomaron los aciertos y desaciertos con el objetivo de pro-
poner una creacion de mayor calidad pedagégica.

Por otro lado, el hecho de haber participado en la produccion de cada elemento
constituyé un aspecto importante, ya que, de alguna manera, nos apropiamos de la
secuencia, generando motivacion y seguridad al momento de su implementacion, ya
que teniamos claro el objetivo de cada una de las actividades y nos inspiraba un gran
desafio el poder comprobar su impacto en la clase.

Conclusiones

En conclusidn, esta experiencia fue muy positiva y enriquecedora. En el disefio de la
secuencia para la virtualidad combinamos Moodle, documentos auténticos y aplica-
ciones web, es decir, distintos recursos que permitieron la creaciéon de una secuencia
enmarcada en el enfoque comunicativo, accional y del uso de la tecnologia educativa.
Estos aspectos lograron cumplir con distintos objetivos propuestos: el trabajo de los
contenidos del programa curricular adaptados al contexto, el dinamismo de la clase,
la interactividad y sobre todo la motivaciéon del alumnado. Es importante destacar
que hubo aciertos, pero también aspectos susceptibles de ser mejorados. Estos ulti-
mos y las opiniones de los y las estudiantes sirvieron para llevar a cabo una reflexion
sobre la propuesta pedagogica a fin de mejorar y continuar con el disefio de nuevas
secuencias didacticas sensibles al contexto.
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Anexo Capitulo 3

Les différences culturelles
et les couples binationaux

Séquence didactique
Francais Niveau 3

Departamento Cultural de la Facultad de Lenguas

Activité 1:
Mise en route

Quelles idées associez-vous a « couple bi-national » ? Observez les images pour
vous en inspirer et participez au nuage de mots collectif pour mettre en commun nos
représentations.
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Activité 2:
Compréhension audio-visuelle

Regardezlavidéo et faitesles activités de compréhension proposées surla présentation
Genial ly suivante.!

mweosa CLIQUEZICI
u POUR ACCEDER A LA
PRESENTATION

2.1. Premier visionnement
Ecoutez et regardez le document une fois. Ensuite, essayez de décrire la situation :
Qui parle ? Quel est le sujet de la conversation ?

2.2. Deuxiéme visionnement

2.2.1. Présentez la personne interviewée :
« Comment elle s’appelle ?

« Quel age a-t-elle ?

« Quelle est sa nationalité ?

« Ou habite-t-elle ?

2.2.2. Cochez les bonnes réponses : Quelles informations connait-on de son copain ?
« Son copain s’appelle Paul, il est francais et habite en Argentine, il a 25 ans.
« Clestun Argentin qui habite en France, il s’appelle Tomas et il a étudié I'ingénierie.
« Il s’appelle Tomas, il est argentin, il habite a Cérdoba et sa famille a La Rioja, il a
25 ans.

« Comment ils se sont rencontrés ?

- a Grenoble, en France

-a Coérdoba, en Argentine

- a La Rioja, en Argentine

1. Las actividades del bloque Activité 2 que siguen son transcripciones de la presentacién en Genial ly.
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2.2.3. Dites si les affirmations suivantes sont vraies ou fausses. Justifiez votre réponse.

vrai | faux

1. Elle n’a jamais habité en Argentine.

2. Son copain a fait sa carriére a Nantes, en France.

3. Elle a fait un stage a I’Alliance Francaise de Cérdoba.

4. Il est d’'usage en France de diner tot le soir.

5. Le couple s’est disputé plusieurs fois a cause des différences cul-
turelles.

2.3. Troisiéme visionnement
2.3.1. Mettez en ordre les éléments suivants pour trouver la chronologie de I'histoire
que Juliette a racontée par rapport au malentendu gestuel.
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2.3.2. Voici un petit texte concernant le rapport de Juliette et Thomas avec leurs
familles. Complétez-le avec leurs prénoms.
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Activité 3 :

Lecture

Maintenant, nous vous proposons de lire un article trés intéressant sur un autre
couple bi-national et de faire les activités associées.

Les couples binationaux : Frida et Come

Comment se passe la vie quotidienne au sein d’'un couple biculturel en général
et franco-suédois en particulier ?? lepetitjournal.com/stockholm vous propose
une série de rencontres avec des couples binationaux de tous ages. Cinquiéme
portrait

Frida et Come Frachon, en couple depuis 10 ans, Goteborg. Interview réalisée
en francais et en suédois.

Ou et comment vous étes-vous rencontrés ?? Comment a réagi votre
entourage ??

Frida : Nous nous sommes rencontrés aux Etats-Unis ot j'étais jeune fille au pair
pendant environ un an. Quant 3 Céme, il travaillait pour une société spécialisée
dans la VOD suite a ses études de marketing sur place. Ma famille a bien réagi
et a trouvé notre rencontre plutét amusante. Plusieurs proches ont également
été soulagés que je rencontre un Européen, car ils étaient inquiets que je reste
vivre aux Etats-Unis.
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Come : Nous nous sommes rencontrés a I'occasion d’une soirée organisée par un
groupe d’expatriés 3 Charlotte, aux Etats-Unis, en octobre 2005. Aujourd’hui, je
suis content d’avoir eu le courage d’aborder cette jolie blonde ?! Qui aurait pu
penser qu’aprés un verre et quelques pas de danse, nous habiterions ensemble
en Suéde 10 ans plus tard ?? Je pense que personne ne s’y attendait dans mon
entourage, donc nous n’avons pas vraiment eu de réactions particulieres.

uelle langue parlez-vous entre vous ?? Qu’avez-vous appris de la culture de
gue p pp

I'autre ?? Vous verriez-vous vivre dans le pays de votre conjoint (si ce n’est pas
le cas) ?7?

Frida : Nous parlons anglais entre nous, mais avec notre fille je parle suédois
et mon mari francais. Il nous arrive aussi parfois de nous exprimer en anglais
devant elle, mais nous essayons d’éviter. On pourrait penser qu’il n’y a pas trop
de différences culturelles entre la Suéde et la France, mais c’est tout le contraire.
Je suis par exemple trés contente d’avoir adopté la tradition francaise des repas
familiaux, qui sont un moment parfait pour se rapprocher les uns des autres. Par
ailleurs, j’ai appris a passer outre le fait que beaucoup de Francais se plaignent
et rilent constamment. Je pourrais m’'imaginer vivre en France et pensais le
faire au début de notre relation. Mais je suis finalement revenue en Suede pour
commencer mes études universitaires. Aujourd’hui, je préféere vivre ici afin que
ma fille puisse profiter du systeme éducatif suédois. Cependant, j’espére qu’elle
aura I'occasion d’habiter en France a un moment donné de sa vie, apres le lycée
par exemple.

Come : Quand je suis rentré en France en juillet 2006, je n’avais plus trop de
reperes dans la société francaise que j'avais quittée en 1998. Je me suis donc
retrouvé en décalage avec mes amis et avais du mal a m’imaginer une vie a Paris.
C’est pourquoi, aprés quelques mois, j'ai pris la décision de rejoindre Frida en
Suede et voir ce que le pays pouvait me proposer. A ce moment-13, je n’aurais
jamais pensé que j'allais rester y vivre. Aujourd’hui, j’ai ma famille en Suéde et
n’envisage pas de revenir en France pour le moment. C’est tellement plus simple
d’avoir une vie familiale ici comparé a Paris.
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Nous avons commencé notre relation en anglais, qui reste la langue dominante
de notre couple, méme s’il nous arrive parfois de nous exprimer en suédois.
Depuis la naissance de notre fille, la langue scandinave a pris de 'importance au
sein de notre relation et bien que cela ne soit pas encore naturel, c’est bénéfique
a mon niveau de suédois. Je ne connaissais pas grand-chose du pays avant de
m’y installer, et c’est avec un grand plaisir que j’ai découvert une société tournée
vers la famille et le respect des autres. J'apprécie le comportement des Suédois
face aux institutions et aux régles du pays, mais le manque de spontanéité
peut étre contraignant parfois. Je trouve également que le débat d’idées n’est
malheureusement pas aussi développé qu’en France.

Quelles sont les plus grandes différences culturelles au sein de votre couple ??

Frida : Le respect des régles, par exemple la facon de faire la queue en Suede ?!
Nous avons parfois différents points de vue quant a I'éducation de notre fille. Je
n’ai par exemple aucun probleme a ce que notre enfant dorme dans notre lit, ce
qui ne fait pas la joie de mon mari. Et, lorsqu’elle a commencé la maternelle a un
an seulement, j’'ai trouvé cela un peu trop tot, contrairement a Come. Cependant,
je ne sais pas vraiment si ces contrastes viennent du fait que nous ne sommes
pas nés dans le méme pays ou tout simplement du fait que nous n’avons pas eu
la méme éducation.

Come : Nous venons de deux cultures et milieux sociaux tres différents.
Maintenant que nous avons notre fille, c’est parfois plus compliqué, car je
n’ai aucun repére concernant le systéme éducatif suédois. Je pense qu'il faut
éviter de comparer les deux pays, surtout lorsqu’on envisage de rester vivre
dans I'un d’entre eux. Cependant, je trouve cela difficile, car j’aimerais que ma
fille grandisse sous I'influence de la culture francaise également. Toutefois, je
pense qu’il est essentiel d’étre constamment dans le dialogue afin de trouver
I’équilibre et le juste milieu entre les deux cultures dans notre relation. Ce qui
peut d’ailleurs étre un défi pour les Francais qui ont tendance a étre coriaces
et a vouloir faire valoir leurs idées aupres des autres. Il est donc important de
travailler au quotidien au maintien du bon fonctionnement du couple. Nous
avons par exemple décidé que le repas doit rester un moment familial privilégié
afin de passer du temps ensemble, d’échanger nos idées et de s’écouter.
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Auriez-vous un conseil a donner quant a la vie de couple lorsqu’on ne vient pas
de la méme culture ??

Frida: Il fautrester al’écoute et savoir faire des compromis. Mais c’estle cas pour
toutes les relations. De plus, nous avons la chance de pouvoir prendre le meilleur
de deux cultures. C’est important de voir cela comme un avantage plutét qu’un
probleme. Il faut essayer de mettre en avant les moments forts d’'une culture,
comme ses fétes, sa gastronomie, sa musique et sa langue, particulierement la
culture du pays ol nous ne vivons pas.

Come : Je pense que la clé d’'un couple est la communication et les prises de
décision communes. Il faut respecter la culture de son conjoint et rester positif ?!
J’espére que ma fille grandira en prenant le meilleur des deux mondes, méme si
je sais que cela risque d’étre difficile pour elle d’assimiler la culture francaise
tout en vivant en Suéde.

3.1. Observez 'article et répondez aux questions suivantes
1. De quel type de document s’agit-il ?
2. Quelle est sa structure ? Identifiez les différentes parties : titre, introduction,
photo, date de publication, corps du texte, auteur/e.
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3.2. Lisez I'article et cochez la bonne réponse. Justifiez votre choix
1. Les personnes interrogées sont de nationalité :
francaise et suisse
suédoise et francaise
états-unienne et suédois
2. Le couple s’est rencontré :
en 1998
en 2005
en 2015
3. lIs habitent :
en Suéde
En France
Aux Etats-Unis
4. lls ont:
une fille
deux enfants
un garcon
5. Le couple s’est rencontré :
a Paris, en France
a Goteborg, en Suéde
A Charlotte, aux Ftats-Unis

3.3. Dites si les affirmations suivantes sont vraies ou fausses. Justifiez votre réponse

a- Aux Ftats-Unis, Come travaillait dans une entreprise et Frida était jeune fille au
pair.

b- La famille de Frida a mal réagi quand elle a appris que la jeune femme avait
rencontré un francais.

c- Les langues présentes chez eux sont I'anglais et le suédois.

d- Frida soutient qu’il y a beaucoup de différences culturelles entre la France et la
Suéde.

e- Le couple a adopté des habitudes des deux cultures.

f- Malgré les différences, Come et Frida partagent leur point de vue : ils considerent
que le dialogue au sein du couple est essentiel pour chercher un équilibre.

g- Lorsque Céme est rentré en France, il s’est senti chez lui.

H e Materiales de ensefianza y aprendizaje de lenguas-culturas extranjeras sensibles al contexto | 94



Les différences culturelles et les couples binationaux

3.4. Répondez aux questions suivantes
a- Pourquoi Frida préfere habiter en Suede ?

b- Selon le couple, quels sont les points positifs et négatifs de chaque culture ?

c- Quelles sont les difficultés associées aux différences culturelles auxquelles ils se
sont confrontés ?

d- Est-ce qu’ils envisagent un avenir dans un autre pays ?

Activité 4 : Aa
Lexique s

4.1. Pour parler des différences culturelles, il faut apprendre certaines expressions

| 4 4]

Cliquez ici
u pour les découvrir
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4.2. Exercez-vous a partir d’une activité auto-corrective avec les expressions pour
évoquer les différences culturelles

L 4 4 |

Cliquez ici
u pour accéder a 'activité
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Activité 5 :
Grammaire

5.1. Pour évoquer des différences culturelles, il faut aussi connaitre les pronoms et
adverbes indéfinis.>

Cliquez ici pour les découvrir

2. Las imagenes que siguen son capturas de pantalla de la presentacion
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5.1. Entrainez-vous !
5.1.1. Lisez les phrases suivantes et complétez-les avec le pronom ou l'adjectif indéfini
qui correspond dans chaque cas.3

Cliquez ICI

pour accéder a 'activité

Consigne

Lisez les phrases suivantes et complétez-les avec le pronom
ou l'adjectif indéfini qui correspond dans chaque cas.

OK

] — v

QUELQUES REFLEXIONS AUTOUR DES COUPLES BINATIONAUX

A ) Dans un couple mixte, les individus appartiennent a deux cultures différentes. doit respecter les habitudes de l'autre et chercher un

équilibre pour que la relation dure.
aucune

B ) Dans cas, la famille des amoureux n'accepte pas la relation et cela pr¢ ~ certaines mes.
certains
C ) Pour ce qui est des langues parlées a la maison, couples binationaux chacun i deux langues pour conserver les deux
cultures, choisissent une langue étrangére comme l'anglais. deutes
R N L. R plusieurs
D ) Il est toujours utile d'échanger avec couples mixtes pour partager
quelques
E ) La nourriture peut constituer un probléme pour si les cultures sont trés  quelques-uns
tous
F ) Il n'existe recette magique pour la réussite d'un couple mixte Mais le diuvyuny me w2t 12 confiance représentent des valeurs
essentielles qu'il faut mettre en pratique les jours.

3. Las imagenes que siguen son capturas de pantalla de la actividad en linea.

He Materiales de ensefianza y aprendizaje de lenguas-culturas extranjeras sensibles al contexto | 100


https://learningapps.org/watch?v=pscv6ezac21

Les différences culturelles et les couples binationaux

5.1.2. Lisez attentivement le texte suivant sur les caractéristiques culturelles des
Brésiliens et mettez les mots qui sont en bas du texte, a la bonne place.

5.1.3. Lisez attentivement les phrases suivantes. Complétez-les avec les indéfinis
correspondants et continuez a découvrir des caractéristiques culturelles des différents

pays.

a. En Chine, ..o évite d’utiliser le prénom pour appeler les personnes
supérieures.

b. Au Japon, Si ...ccceeeeeeereeennee parle fort en public, cette attitude est mal considérée.

c. En Roumanie, ...................... les hommes se saluent en se serrant la main.

deeeeee Turcs apprécient 'humour. IIs utilisent souvent les blagues comme

outil de communication.

e. En France, ..coooeveeeeeeenn chef doit trouver le bon équilibre dans sa relation avec
ses employés : ni trop proche, ni trop distante.

SRR Belge ne prend qu’une seule biere.

H e Materiales de ensefianza y aprendizaje de lenguas-culturas extranjeras sensibles al contexto | 101



Anexo Capitulo 3

Activité 6 :
Production écrite —

Enéquipe,chaquegroupedoitchoisirunarticledanslequelondécritlescaractéristiques
culturelles du Québec, du Liban et du Maroc. Lisez attentivement ces textes. Prenez
note des idées essentielles. Répondez aux questions qui sont en dessous de chaque
texte et écrivez votre propre article. Ils sont adressés aux éleves de la 2¢™ année. Une
fois que votre article sera corrigé, vous pouvez I'écrire sur le Padlet.

Québec

a. Situez géographiquement le Québec.

b. Expliquez pourquoi c’est un pays francophone.

c. Parlez des sujets suivants : les repas, la langue, la religion, les relations au sein d’'une
entreprise, le tutoiement, la bise, les contacts physiques.
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Liban

a. Situez géographiquement le Liban.

b. Expliquez pourquoi c’est un pays francophone.

c. Parlez des sujets suivants : la religion, la facon de s’habiller, les démonstrations
d’affection dans un couple, les salutations, les invitations chez quelqu’un, les
conflits.
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Maroc

a. Situez géographiquement le Maroc.

b. Expliquez pourquoi c’est un pays francophone.

c. Parlez des sujets suivants : la politique, la facon de saluer, les blagues, les nouvelles
de la famille, le vin au restaurant, la facon de parler, la langue.
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Activité 7 :
Expression orale

Vous allez tourner une vidéo avec tous vos camarades de classe, qui sera publiée
sur YouTube. D’abord, lisez l'article ci-dessous sur les caractéristiques culturelles
de différents pays. Répondez aux questions. Puis, choisissez la partie que vous allez
dire. Entrainez-vous a la dire oralement. Nous allons filmer la vidéo pendant Ila
visioconférence.

Différences culturelles : guide des bonnes maniéres a I'étranger
Choc des cultures : comment [’éviter ?
Bien se comporter a I'étranger, exemple des salutations

Les salutations font partie des éléments principaux permettant d’avoir un
premier apercu des différences culturelles entre deux pays. Il existe presque
autant de pays que de manieres d’exprimer des salutations. En fonction du
pays concerné et du profil des interlocuteurs, les mots et la gestuelle a adopter
different. Voici quelques exemples:

« Allemagne : Le contact physique se limite a une poignée de main. Les amis
pourront éventuellement étre gratifiés d’une accolade. La bise témoigne
d’un degré d’intimité relativement important.

. [Etats-Unis : La poignée de mains fait loi. Elle peut étre substituée par une
accolade plus chaleureuse ot seules les épaules se touchent, le fameux hug.

« Japon : Lart de saluer s’appelle Ojigi. Pour saluer poliment, pas de contact
physique, on inclinera légerement la téte et le haut du corps. Les hommes
garderont les bras le long du corps tandis que les femmes joindront leurs
mains jointes devant elles. Plus le respect est grand, plus on aura tendance
a se baisser.
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« Tibet : Cela peut surprendre mais il est coutume de tirer la langue afin de
montrer que I'on n’est pas une réincarnation malfaisante.

« Inde : Il faut joindre les deux mains mais sous le menton et incliner
légérement la téte (namaste).

« Thailande : Le salut de base est le wai ; il consiste a joindre les mains et a
incliner plus ou moins la téte en fonction de l'interlocuteur se trouvant en
face.

« Moyen-Orient : Dans certains pays, il est coutume pour les hommes de se
saluer en frottant leur nez I'un contre l'autre.

Outre les salutations, il faudra également apprendre les différences culturelles
au niveau comportemental.

Par exemple, il est coutume au Japon de retirer ses chaussures lorsque I'on
pénetre dans une habitation. Dans les pays musulmans, il faudra les retirer
lorsque I'on pénétre dans un lieu religieux.

A table, surtout dans les pays ou il est coutume de manger avec les mains, il
est mal vu de manger ou de toucher la nourriture avec la main gauche. Elle est
souvent considérée comme impure car servant a la toilette intime.

Coté habillement également, il peut y avoir des informations importantes a
connaitre. En Asie, le blanc est par exemple une couleur associée a la mort et au
deuil. En Italie, 'accés a de nombreuses églises peut étre refusé aux femmes si
elles arborent un décolleté et/ou ont les épaules découvertes. Si elles ne peuvent
pas se changer, elles devront recouvrir leurs épaules d’un chile ou d'un autre
vétement.

Pour ce qui est des interactions physiques avec les gens, gare aux erreurs
également. On ne touchera par exemple jamais la téte d’'un enfant en Asie, en
Inde notamment, car la téte est considérée comme le siége de I'ame. Ce que
vous associez a une caresse affectueuse peut donc vous faire passer a tort pour
un voleur d’ame !
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Dans votre vidéo, parlez des maniéres de saluer dans les différents pays cités, d’'une
coutume au Japon, du comportement a table, de I'habillement, des interactions
physiques avec les gens.

Vidéo réalisée par les étudiants et les étudiantes

WwAFA | QUEZICI

u POUR LA DECOUVRIR
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RESUMEN

En este capitulo, se presenta una secuencia didactica disenada para el Ciclo
de Nivelacion 2021 de las carreras de la seccion francés en la FL-UNC.
El material es sensible al contexto, ya que respondié a la contingencia
y se dirigio a las necesidades y expectativas del alumnado que deseaba
comunicarse sobre los nuevos habitos vacacionales impuestos por la
pandemia. Incluye actividades disenadas en Moodle, emplea distintas
aplicaciones web y audios especialmente realizados para esta secuencia,
lo que permitié exponer al alumnado al uso real de la lengua francesa. Al
final, se obtuvieron registros de las impresiones del alumnado que brindé
informacion necesaria para hacer adaptaciones para usos futuros.

Contexto educativo en el que se enmarca la secuencia

La secuencia didactica fue disefiada en el afio 2021 para la asignatura Lengua Francesa
del Ciclode Nivelacion (CN) delas carreras de francés dela Facultad de Lenguas, UNGC,
que se dicta con 12 horas semanales durante seis semanas. El Ciclo de Nivelacion es la
formacion de pregrado que tienen que aprobar los y las estudiantes para ingresar a las
carreras de profesorado, traductorado o licenciatura. Al finalizar el CN, los alumnosy
las alumnas alcanzan el nivel A2, segtn el Marco Europeo Comuin de Referencia para
las Lenguas, aunque es un pablico muy heterogéneo en cuanto a los conocimientos
de francés que poseen al inicio. A causa de la pandemia del COVID-19, el curso se
dicté en modalidad virtual a través de videoconferencias y actividades elaboradas en
Moodle y otras en aplicaciones web, tales como Educaplay y Padlet.
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Objetivos y expectativas de logro

Esta secuencia didactica corresponde a la unidad 5 del programa titulada Mes projets
de vacances cuyos objetivos comunicativos son contar un proyecto de vacaciones
y redactar un programa de visita a un lugar turistico. Para alcanzar estas metas, se
espera que los y las estudiantes:

« Adquieran el vocabulario necesario y desarrollen estrategias de comprension lec-
toray auditiva para comprender documentos auténticos y adaptados sobre el tema
de las vacaciones durante la pandemia del COVID-19.

« Reempleen, en tareas de focalizacion lingiiistica y de produccion, el futuro simple
y el modo imperativo.

« Expliquen las formalidades para ingresar a una provincia argentina en pandemia.

« Redacten un proyecto de vacaciones para una pagina web.

A estos fines, el alumnado realiz6 actividades de comprension escrita y oral sobre
proyectos de vacaciones que favorecieron el aprendizaje del 1éxico de este temay fun-
cionaron como modelos de géneros textuales para la produccion. Ademas, trabajaron
el futuro simple y el modo imperativo, dos temas gramaticales de amplia frecuencia
en los textos de base. Si bien las actividades de produccion oral y escrita son tareas pe-
dagdgicas, se las contextualizé dentro un marco comunicativo que requirié el uso de
estos recursos lingiiisticos, de manera de simular instancias reales de comunicacion.

Sensibilidad al contexto en la secuencia disefiada

En el CN de francés, se cuenta con un manual de catedra disefiado por las docentes
que lo dictan, que presenta los contenidos basicos de la lengua-cultura desde el nivel
principiante hasta el A2y estd previsto para 6 semanas de clases.

La secuencia didactica es sensible al contexto porque fue disefada, especialmen-
te, para el grupo de estudiantes, en respuesta a la necesidad de expresarse sobre el
impacto de la epidemia de COVID-19 en la realizacion de viajes de vacaciones. Toma
en cuenta las caracteristicas del grupo compuesto por adultos jovenes ingresantes a
las carreras de francés en el contexto de educacion superior mencionado, asi como la
fuerte carga horaria del curso y el uso de recursos tecnoldgicos.

En ella se expone a los alumnos y a las alumnas a la lengua francesa en uso, ya
que emplea un articulo de diario electrénico como input escrito y un audio original
grabado por una francesa sobre los cuidados durante las vacaciones. En suma, es una
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secuencia didactica hecha a medida, surgida de la necesidad de responder a un tema
de actualidad que no se encuentra en ningiin manual ni en ningtn sitio de internet
para aprender francés.

Descripcion de las tareas por fases
Tareas de preparacién

Para presentar el tema de las vacaciones en tiempos de la pandemia, se trabajoé en
plenario durante la videoconferencia. Se escribié en el pizarron digital de Google,
Jamboard, las palabras vacances y Covid-19 y se propuso a los y a las estudiantes rea-
lizar una lluvia de ideas (Anexo: Activité 1), en la cual debieron decir palabras o ideas
relacionadas con esos términos. Esta actividad permitié activar conocimientos y mo-
tivar al grupo-clase.

Tareas de recepcion

En esta fase, se propuso la comprension escrita del articulo en francés, Covid-19:
les vacances des Francais en cinq tendances de la autora Emilie Vignon (Anexo:
Activité 2). Se trata de un documento auténtico publicado en linea el 18/2/2021 al que
no se realizaron adaptaciones, ya que se lo consideré bastante simple, propio de un
nivel A2, el cual es el objetivo de este curso y, ademas, fue una ocasion para que los y
las estudiantes trabajaran con un documento auténtico publicado la web.

Dicho texto no posee ninguna imagen, pero presenta cinco subtitulos que sirvie-
ron para que el alumnado exprese hipdtesis sobre el posible contenido del texto du-
rante la fase de prelectura (2.1). Como Cuq (2003) afirma que este tipo de actividad
facilita la comprension del texto, se pregunté a los alumnos y a las alumnas si era posi-
ble salir de vacaciones durante la pandemia, si sabian qué pasaba en Franciay qué va-
caciones tienen lugar en Francia en el mes de febrero. Se asigné la lectura en voz alta
de los cinco subtitulos del articulo a diferentes estudiantes y, seguidamente, toda la
clase formulo hipotesis, tales como los franceses no tienen previstas vacaciones cor-
tas en este tiempo, cuentan con el verano para viajar, las vacunas les dan esperanzas,
necesitan mas tranquilidad, no viajaran al extranjero antes de 2022.
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A continuacién, se pasé a la actividad receptiva de la fase de lectura (2.2) que con-
sistio en una actividad de comprension escrita selectiva de opcion mualtiple mediante
un cuestionario de Moodle. Posteriormente, se realizé la puesta en comun en la que
los y las estudiantes verificaron su comprension de algunas informaciones expresadas
en el articulo.

Finalmente, se llevo a cabo la actividad de poslectura (2.3) que consistié en un
comentario oral en clase, basado en la comparacion de la situacién en Francia y en
Argentina, con respecto a las vacaciones durante la pandemia.

También, como tarea centrada en el input, se propuso la comprension oral de un
extracto de programa de radio sobre las precauciones para protegerse del COVID-19
durante las vacaciones (Anexo: Activité 3). Se trata de un documento fabricado, de
autoria propia, inspirado de programas actuales de radios francesas, en que se utilizd
la 2.° persona del plural, del modo imperativo, para expresar consejos. El texto fue gra-
bado por una nativa francéfona, a una velocidad lenta, para favorecer la comprension
oral de los y las estudiantes y, también, para imitar los audios de los manuales de los
niveles A1y A2.

En la preescucha (Anexo: Activité 3.1), se les pregunt6 qué precauciones se debian
tomar en vacaciones durante la pandemia. Se hizo una lluvia de ideas en el pizarrén
digital Jamboard, que fue util para completar vocabulario sobre este tema y, ademas,
prepard para la actividad receptiva.

En la fase de escucha, se hizo una primera reproduccion de la grabacién en la que
se pregunt6 a los y a las estudiantes quién habla, cudndo habla y sobre qué. Luego de
la segunda reproduccion del audio, se propuso una actividad de escucha detallada,
de falso y verdadero con los cuestionarios de Moodle (Anexo: Activité 3.2). Como
afirma Cornaire (1998), la primera escucha se basé en el reconocimiento de la si-
tuacion, mientras que la segunda escucha se centré en el contenido informativo del
documento.

Para la posescucha, se trabajo con la transcripcion del programa de radio y se reali-
z6 una adaptacion del texto para otro ptblico. Como dicho programa de radio estaba
dirigido a adultos, los consejos aparecen la 2.° persona del plural, entonces, para pro-
ponerlo a un publico adolescente, se pidi6 su reescritura en la 2.° persona del singular
del modo imperativo. El nuevo texto que los y las estudiantes redactaron fue presen-
tado de manera individual en el aula virtual en el formato denominado “ensayo” de
los cuestionarios de Moodle (Anexo: Activité 3.3). Este entrenamiento del modo im-
perativo sirvio para preparar la actividad 10, de expresion oral, en la que los alumnos y
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las alumnas deben dar consejos sobre como ingresar a las distintas provincias argen-
tinas en 2021 durante las vacaciones de verano en pandemia.

Tareas de focalizacion lingiiistica

En Activité 4, el rasgo gramatical para focalizar es el futuro simple con el objetivo de
revisar las formas personales. Para ello, se disefié un texto relacionado con el docu-
mento disparador de la comprensidn escrita para que los y las estudiantes completen
en los espacios en blanco la persona correspondiente del futuro simple de los verbos
dados entre paréntesis. Para esto se utilizaron los cuestionarios de Moodle, de pre-
guntas anidadas. Si bien fue una actividad de autocorreccion, se hizo una puesta en
comun para aclarar dudas.

La siguiente, Activité 5, prepara para la tarea de expresion escrita. Esta actividad
consistié en encontrar la definicién de una serie de términos relacionados con el tema
de las vacaciones en tiempos de pandemia, por ejemplo, prévoir, organiser, planifier
des vacances, programmer des vacances. Para esto, se utilizaron los cuestionarios de
Moodle, mas precisamente la funcion de arrastrar y soltar palabras. Cada estudiante
trabajé de manera individual en el aula virtual durante la videoconferencia y al cabo
de unos minutos se hizo la puesta en comun, si bien la actividad cuenta con la posibi-
lidad de autocorreccion.

Tareas de produccién

En estas tareas el alumnado integré los saberes y capacidades desarrollados en las
actividades anteriores en una tarea de expresion escrita con una propuesta turistica
para clientes de una agencia de viaje (Anexo: Activité 6) y otra de expresion oral para
organizar un viaje de vacaciones a otra provincia, teniendo en cuenta las restricciones
de la pandemia (Anexo: Activité 8).

Expresion escrita
En cuanto a la tarea de produccion escrita (Anexo: Activité 6), con el fin de proponer

una actividad adaptada al contexto, se aprovech6 el momento del relanzamiento del
sector turistico para asignar una tarea grupal que consistié en escribir una propuesta
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de visita a un lugar turistico para publicar en la pagina web de una agencia de viajes.
Cada grupo se ocup6 de un destino distinto: las cataratas del Iguaz, Cérdoba, el nor-
te argentino y Ushuaia. En sus producciones, los y las estudiantes debieron utilizar el
futuro simple y las expresiones de tiempo. Cada equipo tuvo como texto fuente infor-
maciones en francés sobre el destino turistico del que les tocé ocuparse. Gracias a la
funcion de las reuniones de Meet, “Crear grupos”, los y las estudiantes fueron dividi-
dos en equipos. Mientras trabajaban, la docente pudo desplazarse virtualmente por
los equipos para guiarlos. Cuando los equipos terminaron sus producciones, se puso
fin al trabajo grupal y el alumnado volvié a la sala principal de la reuniéon. Durante la
lectura en voz alta por parte de cada equipo, que ademas era proyectada en la pantalla,
la profesora sefal6 errores que propicio la reflexion y les facilité hacer correcciones en
sus textos.

Ademas, los y las estudiantes comentaron oralmente los trabajos de sus compa-
fieros y compaiieras durante la puesta en comun, en la videoconferencia. Finalmente,
cada equipo copio su trabajo en un Padlet que se publicé en el aula virtual. Estas pro-
ducciones sirvieron como insumos para todo el alumnado.

A pesar del nivel de lengua heterogéneo de los y las estudiantes, no se previé un
recorrido diferente para quienes presentan mas dificultades en el aprendizaje, ya
que se consider6 que la interaccion entre los y las estudiantes los ayudaria a vencer
dificultades.

Expresion oral

Como preparacion a la tarea de expresion oral, se propuso una tarea basada en el
léxico sobre las formalidades para entrar a una ciudad durante la pandemia (Anexo:
Activité 7). Dicha actividad fue disenada con la aplicacion web Educaplayy tuvo por fi-
nalidad reconocer expresiones como déclaration sur ['honneur, permis de circulation,
etc., escondidas en una sopa de letras. Cabe destacar que el uso de recursos web ha-
cen las videoconferencias mas dinimicas y motivadoras.

Posteriormente, se propuso una tarea de expresion oral (Anexo: Activité 8) en la
que se aprovecharon dos situaciones reales de ese momento. En primer lugar, luego
de terminado el Ciclo de Nivelacion, los alumnos y las alumnas disponen de unos
dias libres antes de comenzar a cursar el 1.° ano de las carreras de francés. En segundo
lugar, si bien en marzo de 2021 el mundo estaba atin en pandemia, ya se podian visitar
las provincias argentinas, respetando una serie de condiciones. El alumnado recibio
la consigna de escribir un didlogo en el que debian discutir en su grupo de dos o tres
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personas qué provincia argentina deseaban visitar durante sus minivacaciones. Cada
estudiante eligié una provincia argentina y comento a sus compaferos y compaiieras
de equipo las condiciones para visitar dicho lugar. Cabe aclarar que, como el articulo
sobre las formalidades para ingresar a cada provincia argentina estaba en espanol, los
y las estudiantes tuvieron que traducir el documento al francés. Durante el trabajo
en grupos, la docente paso6 por cada uno e hizo sugerenciasyy, al finalizar el trabajo en
equipos, el alumnado volvio a la sala principal de la reunién y cada equipo represen-
t6 su didlogo delante de sus compaieras y companeros. Este fue un momento enri-
quecedor el grupo clase, ya que todos los y las estudiantes participaron activamente.
Seguidamente, recibieron la retroalimentacion de lo expresado.

Luego de haber hecho una descripcion de cada una de las tareas, se evalua esta
secuencia didactica.

Evaluacion de la experiencia por parte de aprendientes y docentes

Para conocer la opinion de los y las aprendientes, se les pidié que respondieran al
siguiente cuestionario:

« ¢Qué actividad te gusté mas y por qué?

« ¢Qué actividad te gusté menos y por qué?

« ¢Consideras que le falté algo a esta secuencia didactica?

El 50 % de los estudiantes expreso6 que la actividad que les gusté mas fue la com-
prension oral del programa de radio, ya que, como fue leido por una nativa, fue nece-
sario prestar mucha atencion. Estiman que esto ayuda a entrenar la escucha.

El otro 5o % voté por la tarea de expresion escrita en la que redactaron un pro-
yecto de viaje para la pagina web de una agencia de turismo. Los y las estudiantes
apreciaron la riqueza del vocabulario que les permitié redactar proyectos de viajes,
utilizando un léxico variado y apropiado. Por ejemplo, el empleo de se balader, mar-
cher le long de, parcourir, entre otros verbos y expresiones. Otro alumno afirmé que
le pareci6 la mejor manera de reemplear el futuro simple, es decir, en la redaccion de
un proyecto de viaje muy real, para la pagina web de una agencia de viajes. También le
dieron mucha importancia al trabajo en equipo durante las videoconferencias, ya que
no podian verse personalmente.

En lo que respecta a las actividades que menos les gustaron, el 75 % de los encues-
tados expresaron que no les gust6 la sopa de letras disefiada con Educaplay, ya que
encontraron el vocabulario dificil de reconocer y confuso.
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Al 25 % restante, no le gusto la actividad disenada en Moodle que consiste en re-
lacionar términos con definiciones porque la encontraron un tanto repetitiva.

Todo el alumnado afirmé que nole falté nada a esta secuencia didactica. Consideran
que estad muy completa, muy rica en vocabulario y que les propicié un aprendizaje in-
teractivo y motivador.

Algunos y algunas estudiantes afirmaron que hubiesen querido tener mas tiempo
para la tarea de expresion oral.

En cuanto a la evaluacion docente, también es positiva, aunque consideramos una
serie de puntos como negativos. Por ejemplo, se propusieron demasiadas activida-
des en Moodle en lugar de haber utilizado mas aplicaciones web, tales como Canva,
Genially, Quizlet. Consideramos, también, que debimos dar mas herramientas lin-
gliisticas para la realizacion del didlogo sobre las formalidades de ingreso a las dis-
tintas provincias argentinas durante la pandemia. De esa manera, las conversaciones
hubieran girado mas en torno a las discusiones y hubiesen sido menos expositivas.

Conclusiones

Como conclusion, se puede afirmar que esta secuencia didactica fue motivadora para
los y las estudiantes. Cuenta con documentos auténticos adaptados al contexto, pero
tan actuales que no podran ser reutilizados tal cual fueron disefiados.

Para el préximo Ciclo de Nivelacion 2022, debera presentarse una secuencia mo-
dificada, con materiales adaptados a la realidad de ese momento para seguir propo-
niendo un proceso de ensefianza / aprendizaje motivador, atendiendo a los intereses
de las ylos ingresantes y sin alejarnos del programa de la catedra.

Referencias bibliograficas
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Les projets de vacances
en temps de pandémie

Ciclo de Nivelacion de Francés 2021

Facultad de Lenguas, Universidad Nacional de Cérdoba

Activité 1 :
Mise en route
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Activité 2 :

Lecture

2.1. Pré-lecture

« Vous allez lire les sous-titres de I'article ci-dessous a haute voix :
#1. Les Francais sont en manque de projets d’escapades...
#2. ..mais ils tablent avant tout sur I'été
#3. Un vaccin qui ouvre des perspectives
#4. Un fort besoin de réassurance
#5. Voyages a I'étranger : pas avant 2022 ?
Quelles hypothéses pouvez-vous faire a propos du contenu de ce texte ?

2.2. Lecture
Lisez attentivement l'article suivant et marquez I'option correcte dans chaque cas.

Covid-19 : les vacances des Francais en cinq tendances
ETUDE

Par Emilie Vignon Le 18 février 2021

Pour les Francais interrogés, les projets de vacances semblent devoir avant tout
se concrétiser cet été. (Illustration/Pexels)
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Deux études, un constat : malgré le Covid, les Francais révent déja a leurs
prochaines vacances. Si cette année encore, elles ne seront pas des vacances
comme les autres, le vaccin semble changer progressivement la donne.

#1. Les Francais sont en manque de projets d’escapades...

Le scénario s’est répété a chaque allocution annoncantlalevée des restrictions de
déplacements : a peine le feu vert donné, les Francais cliquaient sur « réserver ».
En cette période tourmentée, les vacances sont un bol d’air salvateur qui
manque visiblement cruellement a de nombreux Francais. D’apres le sondage*
mené par Yougov pour Home Exchange, pour 36 % des Francais, ne plus pouvoir
se projeter dans des projets de vacances est 'une des choses les plus dures
moralement. Une tendance d’autant plus forte pour les personnes agées de plus
de 55 ans, qui sont 60 % a ressentir cela. Le plus difficile pour les Francais sondés
reste toutefois la possibilité de passer du temps avec leur famille ou leurs amis
comme ils le souhaitent (53 %). Tout ce qui touche néanmoins aux loisirs arrive
juste apres. Ne pas pouvoir se rendre dans un bar ou un restaurant est ainsi un
creve-cceur pour 41 % d’entre eux, ne pas pouvoir se déplacer en toute liberté
au quotidien compte aussi parmi les choses les plus difficiles a supporter (37 %)
dans le contexte actuel de crise sanitaire.

#2. ...mais ils tablent avant tout sur I'été

Et visiblement, les projets de vacances sont effectivement remis a plus tard.
D’apres I'étude de HomeExchange, 58 % ne partiront pas en vacances lors
des vacances de printemps, a cause du Covid pour la moitié d’entre eux. Les
perspectives se concentrent d’ores et déja sur I'été. D’aprés une enquéte en
ligne menée par Abritel** cette fois, 19 % des familles francaises envisagent
leurs premieres vacances de I'année en France entre avril et juin 2021. Pour 45 %
des familles francaises, leur premier séjour en France sera possible entre juillet
et septembre. Seulement 13 % des familles ne se voient pas repartir en vacances
en France avant 2022. Au global, 68 % des familles se déclarent confiantes a
I'idée de pouvoir partir en vacances en famille en 2021, méme si 34 % de ces
mémes familles se disent confiantes tout en restant prudentes, toujours selon
I'étude d’Abritel.
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#3. Un vaccin qui ouvre des perspectives

Si le Covid s’est installé dans nos vies depuis un an, entravant les projets
d’escapades, la donne change progressivement avec le déploiement des
campagnes de vaccination. D’apres I'étude, menée par Abritel, 41 % des familles
francaises affirment que 'annonce d’un vaccin a eu un impact positif sur leur
décision de programmer des vacances en 2021. 22 % des familles francaises se
sont en effet senties rassurées par la vaccination a venir et cela leur a ouvert
des perspectives pour de prochaines vacances, explique Abritel. 19 % ont méme
immédiatement commencé a effectuer des recherches pour de prochains voyages
aussitot apres I'annonce du vaccin. 31 % d’entre elles indiquent cependant
étre toujours réticentes a programmer des vacances en raison des incertitudes
persistantes (confinement, restrictions de circulation, etc.). Seuls 17 % ont
déclaré que I'annonce d’un vaccin n’a eu aucun effet car il ne leur inspire pas
confiance, indique I'étude.

Silavaccination contre la Covid-19 devait étre fixée comme condition préalable
al'arrivée dans certaines destinations, 45 % des familles se déclarent prétes a le
faire, rapporte I'étude, soit parce qu’elles ont I'intention de se vacciner de toute
facon (24 %) soit parce qu’elles souhaitent le faire pour étre autorisées a voyager
(21 %). 22 % des familles restent toutefois encore attentistes et préférent voir
comment cela se passe pour les autres avant de se prononcer. Certains refusent
enfin I'idée d’une vaccination obligatoire pour voyager (10 %), quitte a devoir
choisir une autre destination. Enfin, 17 % des familles n’envisagent pas pour
I'instant de se faire vacciner, quelle qu’en soit la raison.

#4. Un fort besoin de réassurance

D’autres facteurs joueront un réle pour restaurer la confiance dont les familles
francaises ont besoin pour organiser leurs prochaines vacances, rapporte
I'étude d’Abritel. 34 % d’entre elles souhaitent ainsi des données claires et des
informations sur les progres de la vaccination dans chaque pays, pour avoir une
idée de la situation sur place. Presque autant (31 % des familles) souhaitent une
chronologie claire et réaliste de la part du gouvernement sur des restrictions
potentielles de déplacement et/ou de la ou il est/sera possible de partir. 27 %
des répondants affirment qu'’ils attendent avant tout des politiques d’annulation
flexibles de la part des acteurs du secteur touristique pour organiser leurs
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vacances en toute confiance. Enfin, 15 % considérent comme plus important la
possibilité de pouvoir se faire tester gratuitement et ne pas avoir a respecter une
quarantaine au retour d’un autre pays.

#5. Voyages a I'étranger : pas avant 2022 ?

Quant a repartir a I'étranger, les familles francaises sont plus prudentes
puisqu’elles ne sont que 27 % a pouvoir I'envisager entre juillet et septembre, et
autant a penser que cela ne sera pas possible avant 2022, selon I'étude d’Abritel.
Des chiffres qui esquissent donc a nouveau '’hypotheése d’un été franco-francais,
comme I'an dernier, en attendant une réelle reprise des voyages a I'international.
Dans une étude récente de'OMT, 50 % des personnes interrogées s’attendaient
en effet désormais a ce que le rebond des voyages internationaux ne se produise

qu’en 2022.

*Ftude réalisée auprés de 1032 personnes représentatives de la population
francaise (18+) via un sondage effectué en ligne, sur le territoire francais, du 9
au 10 février 2021.

**L'enquéte en ligne a été réalisée par Atomik Research auprés de 1503 parents
(18+) en France du 15 au 19 janvier 2021 qui ont des enfants jusqu’a 15 ans et
qui ont voyagé en famille au cours des cinq derniéres années.

Marquez 'option correcte.

a. La date de cet article est :

1.
2.

3.

le 10 février 2020
le 18 février 2020
le 18 février 2021

S\

b. Les Francais pensent déja a leurs vacances :

1.

d’hiver

2. de printemps
3. d’été
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c. Les personnes les plus touchées par le manque de projets de vacances sont :
1. les plus de 45 ans
2. les plus de 35 ans
3. les plus de 55 ans

d. D’aprés une enquéte en ligne menée par Abritel, pour 45 % des familles francaises,
leur premier séjour en France aura lieu entre :

1. juin et ao(t 2021

2. aoflt et septembre 2021

3. juillet et septembre 2021

e. Pour 41 % des familles francaises, 'annonce d’un vaccin a influencé la décision de
programmer des vacances en 2021

1. de manieére positive

2. de maniére pas tout a fait positive

3. de maniére négative

f. Certaines personnes en France sont contre la vaccination obligatoire pour voyager.
Elles représentent :

1. 15 % de la population

2. 20 % de la population

3. 10 % de la population

g. Pour organiser leurs vacances en toute confiance, 27 % des personnes interrogées

souhaitent :

1. des informations sur les progres de la vaccination dans chaque pays

2. une chronologie claire de la part du gouvernement sur des restrictions de
déplacement

3. des politiques d’annulation flexibles de la part du secteur touristique

h. Selon I'étude réalisée par Abritel, I'été 2021, les Francais partiront :
1. en France

2. en Asie

3. en Europe
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2.3. Aprés-lecture

Activité 3 :

Compréhension orale

3.1. Pré-écoute

3.2. Ecoute

Ecoutez I'émission de radio suivante et dites si les affirmations sont vraies ou fausses.
Justifiez les phrases incorrectes.

Cliquez ICI

pour écouter 'enregistrement

1) Il faut se renseigner sur la situation sanitaire de son lieu de résidence.
Vrai / Faux

H e Materiales de ensefianza y aprendizaje de lenguas-culturas extranjeras sensibles al contexto | 124


https://drive.google.com/file/d/1eAB9F1i7xF1b-8PX37eO04u-jB193_ey/view?usp=drive_link

Les projets de vacances en temps de pandémie

2) Les transports en commun ont des consignes sanitaires a respecter.
Vrai / Faux

3) Dans vos bagages, emportez seulement des masques.
Vrai / Faux

.........................................................................................................................................................

4) Sur place, il est nécessaire de respecter les gestes barrieres.
Vrai / Faux

.........................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................

5) Dans le logement, il faut ouvrir un peu les fenétres chaque jour.
Vrai / Faux

.........................................................................................................................................................

6) A la plage, les groupes de plus de six personnes sont interdits.
Vrai / Faux

3.3. Aprés-écoute

Lisez la transcription de I'enregistrement de I'émission de radio qu’on vient d’écouter.
Réécrivez le méme texte pour une émission adressée aux jeunes. Réemployez le mode
impératif a la 2¢m personne du singulier.

Ex : Renseigne-toi sur la situation sanitaire
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Bonjour tout le monde !

Comment cava?

Ce matin, je vais vous parler des précautions a prendre pour se protéger du Covid -19

pendant les vacances.

Avant le départ :

> Renseignez-vous sur la situation sanitaire du lieu de vos vacances.

> Réservez votre place a I'avance dans les transports en commun (trains, avions,
autocars, etc.) car ils ne fonctionneront pas a pleine capacité.

> Demandez aussi quelles sont les consignes sanitaires imposées (le port du masque
par exemple).

> D’une maniere générale, prévoyez dans vos bagages un certain nombre de masques
et quelques flacons de gel hydroalcoolique.

Sur place :
Conservez les gestes barrieres.

> Saluez sans serrer la main.

> N’embrassez pas les autres personnes.

> Lors d'un repas, évitez de partager les plats et de gotiter dans les assiettes des autres.

> Lavez-vous les mains tres réguliérement.

> Alaplage, surles chemins de randonnée ou en ville, tenez-vous a distance des autres.

> Dans le logement, ouvrez en grand les fenétres chaque jour et pendant au moins dix
minutes pour faire circuler I'air et le renouveler.

> Toussez dans votre coude ou dans un mouchoir a usage unique. Apres, jetez-le.

Quelles précautions pour quelles activités ?

>

Avant de vous rendre quelque part (une piscine, un musée, un parc, un zoo, etc.),
renseignez-vous pour savoir s’il faut réserver votre entrée, limiter le nombre de
personnes présentes, respecter un créneau horaire précis, etc.
Alaplage:respectezladistanciation physique, les gestes barriére. Les rassemblements
de plus de dix personnes sont interdits.

En randonnée, augmentez la distanciation physique entre les marcheurs pour
prévenir le risque de contamination par postillons et gouttelettes de transpiration.
En bateau : contactez les capitaineries pour signaler votre arrivée a chaque escale,
prenez rendez-vous pour organiser les opérations de manutention et connaitre les
régles instaurées dans le contexte sanitaire.

Prenez soin de vous et de vos proches ! Bonnes vacances !
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Activité 4 :
Grammaire

Lisez attentivement les phrases suivantes et conjuguez les verbes entre parenthéses
au futur simple.

a) Le vaccin contre le Covid-19 .....ccccevvereeenrernnnnes (favoriser) le départ en vacances des
Francais.

b) Quand les restrictions de déplacements .......cccceeveverererennnee. (étre) levées, les
Francais .......cccoeeeverererenenenee. (partir) en vacances.

¢) Un Francais sur trois .........cccecevevevevevenenee (remettre) a plus tard ses projets de vacances.

d) Selon une enquéte menée par Abritel, 19 % des familles francaises........ccccocevevevererennneee.
(passer) leurs premiéres vacances de I'année entre avril et juin 2021.

e) Ces familles .......cccooevevereeeverennnne. (rester) prudentes au moment des vacances.
f) Un Francais sur quatre .......c.cccceeeeeeevennee. (se sentir) rassuré par la vaccination contre
le Covid-19.
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Activité 5 : Aa

Lexique -
Trouvez les expressions correspondantes a chacune des définitions

Activité 6 :

Production écrite (77777

A présent, en Argentine, nous assistons au relancement du secteur touristique.
Lagence de voyages olt Mariela, notre étudiante assistante travaille, propose a ses
clients des programmes de visite pour découvrir quelques endroits touristiques de
notre pays. Vous formez quatre équipes. Chaque groupe choisit un lieu. Servez-
vous des notes ci-dessous et rédigez votre texte. Réemployez le futur simple a la 2¢me
personne du pluriel. N’oubliez pas d’utiliser des expressions de temps. (Travail en
équipe)

Chutes d’lguazu
« Visiter Puerto Iguazu
« Passer une journée aux chutes d’lguazu, coté argentin.
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Faire une excursion d’une journée aux chutes d’Iguaz.

Découvrir la puissance des chutes d’Iguazi a bord du bateau Gran Aventura.
Profiter d’'un vol de 10 minutes en hélicoptere au-dessus des chutes d’Iguazt et
admirer des chutes époustouflantes.

Découvrir la culture latino-américaine a travers la nourriture et la danse. Profiter
d’un spectacle multiculturel avec des succulentes viandes grillées. Regarder des
danses traditionnelles du Mexique, du Paraguay, d’Argentine et du Brésil.

Faire une aventure d’'une demi-journée dans la forét d’Iguazu.

Se balader a cheval dans la jungle avec la communauté Guarani.

Faire une excursion d’'une journée en petit groupe aux chutes d’Argentine.
Découvrir la flore et la faune de cet endroit.

Cérdoba

Visiter la « Manzana Jesuitica », le quartier jésuite est le patrimoine de la ville.
Se balader du c6té du College National de Monserrat.

Aller a la cathédrale Notre Dame de I’Assomption.

Parcourir le Cabildo, siege du maire et des autorités de la ville du temps des
colonies.

Découvrir le musée de la ville de Cérdoba.

Marcher sur la place San Martin, qui est en face.

Visiter la promenade du Bon Pasteur. L3, il y avait une prison pour femmes. Apres,
elle est devenue galerie commerciale.

Parcourir I'église des Capucins.

Marcher le long de 'avenue Yrigoyen.

Aller au musée de Beaux Arts « Palacio Ferreyra », qui rassemble une collection
d’artistes nationaux.

Continuer votre chemin vers le parc Sarmiento, le terrain de jeu des habitants de
la ville.

Nord argentin

Passer deux jours dans de superbes paysages de la province de Jujuy. Visiter
les « Grandes salinas ». Se laisser éblouir par ce paysage hors du commun. Se
promener le long du sentier « Los colorados » apreés avoir déjeuné a Purmamarca.
Admirer les paysages montagneux et désertiques multicolores.

Monter sur la colline aux 7 couleurs.
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Marcher le long des ruines pré-inca de Tilcara et les plus beaux paysages de la
Quebrada de Humahuaca.

Visiter les formations rocheuses et les domaines vinicoles de Cafayate.

Monter les collines et les montagnes de Cachi.

Parcourir des villages, des attractions naturelles et des établissements vinicoles.
Profiter des paysages a couper le souffle.

Ushuaia

Visiter Ushuaia, capitale de la province de Terre de feu, Antarctique et iles de
I'Atlantique sud. C’est la ville Ia plus au sud du monde.

Faire une excursion en bateau sur le canal Beagle. Observer les pingouins et autres
oiseaux et mammiféres typiques de la région.

Parcourir 'avenue Maipt, rue commercante qui longe la baie du canal Beagle.
Boire un verre face a la magnifique baie du Canal Beagle.

Visiter le musée maritime et le musée du bagne.

Passer du temps au musée Bout du monde et au musée Mundo Yamana.

Prendre le train « du bout du monde » pour rejoindre le parc national Tierra del
Fuego.

Faire des activités nautiques sur le canal : kayak, voile.

Aller a la péninsule Valdés, prés de la ville de Puerto Madryn. C’est 'une des plus
belles réserves d’Argentine. S’arréter pour observer la nature.

Cliquez ICI

pour lire les productions de toutes les équipes

Activité 7 : Aa
Lexique

Malgré la pandémie, on peut voyager a l'intérieur de notre pays. Mais, dans chaque
province, il faut respecter quelques formalités d’acceés. Pour vous exprimer sur ce

sujet, cliquez sur le lien et découvrez le vocabulaire.

Cliquez ICI pour accéder a 'activité
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Activité 8 :
Expression orale

Le Cours d’admission va bientoét finir et vous aurez le temps de vous reposer et de
voyager, si vous le souhaitez. Lisez I'article suivant concernant les conditions d’acces
a chaque province argentine cet été.

Cliquez ICI

pour lire I'article
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Chacun/e propose a ses camarades de visiter une province différente. Réemployez le
mode impératif et parlez des formalités d’accés dans chaque cas.
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Capitulo 5

RESUMEN

Este capitulo presenta una secuencia disefiada para el 3.° afio de francés
del Departamento Cultural (FL-UNC). Los materiales fueron creados
para que el alumnado conozca caracteristicas de la television y del con-
sumo de plataformas de streaming en paises de habla francesa, compare
con la situacion en Argentina y, ademas, reaccione y dé su opinion sobre
programas y peliculas en canales de television y plataformas como Netflix.
Consta de actividades disefiadas con los recursos de Moodle y aplicacio-
nes web como Educaplay y Quizlet. Al final de esta secuencia didactica,
el alumnado realizé una tarea de expresion escrita a través del recurso
“Foro” del aula Moodle y otra de expresion oral, publicada en YouTube, en
la que resefiaron una pelicula en lengua francesa.

Contexto educativo en el que se enmarca la secuencia

Esta secuencia fue diseiada en 2022 para el tercer nivel anual de francés del
Departamento Cultural de la Facultad de Lenguas, UNC. Dicha institucion ofrece a
adultos cursos de idiomas abiertos a la comunidad con una duracidon de cuatro afos,
y se alcanza al final del cuarto curso el nivel A2 del MCER. El tema presentado en esta
secuencia didactica es el altimo de la cuarta y tltima unidad de este curso, dictado
a distancia con metodologia de clase invertida. En consecuencia, todos los lunes se
habilité una clase disefiada con recursos Moodle y aplicaciones web y los y las es-
tudiantes dispusieron de cinco dias para apropiarse de los contenidos y realizar las
actividades a su ritmo. Luego, el dia sabado, en la videoconferencia de 8o minutos, se
aclararon las dudas y se trabajo, especialmente, la expresion oral. El grupo clase estu-
vo compuesto por diez estudiantes, aproximadamente.
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Cabe aclarar que, en esta secuencia, se realizaron pequefias modificaciones respec-
to de la primera version que también fue disenada para la modalidad a distancia. Se
preciso el titulo, ya que, en la version anterior, este fue solo La télévisiony, en la tarea
de produccion oral, los y las estudiantes dieron su opinién sobre peliculas exclusiva-
mente francesas, mientras que, ahora, se les pidié que vieran peliculas francéfonas,
sin importar su origen. Ademas, teniendo en cuenta las autoevaluaciones de la auto-
ra, se detallaron los objetivos de dicha secuencia en la primera pagina del “libro” de
Moodle, que contiene dicha secuencia en el aula virtual.

Figura 1. Captura de pantalla del libro de Moodle

(Elaboracién propia, imagen del aula de Moodle. La imagen es de autor desconocido)
Objetivos y expectativas de logro
Se espera que los y las estudiantes:
« Se informen sobre los canales de la television francesa actual.

« Comprendan testimonios redactados por francesas sobre la television actual de
dicho pais.
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« Adquieran el vocabulario referido a los distintos tipos de programas de television.

« Puedan reemplear las estructuras ce qui..., c’est y ce que..... C’est de la mise en
relief.

« Den su opinidn sobre la television argentina.

« Resuman una pelicula francéfona, aconsejen o desaconsejen su visionado.

« Sean capaces de hablar en continuo en el momento de hacer una exposicién sobre
una pelicula francéfona de su eleccién.

Sensibilidad al contexto en la secuencia disefiada

A nivel mundial, la pandemia de COVID-19 trajo grandes cambios en el plano socio-
cultural. La imposibilidad o las restricciones en el movimiento de las personas im-
pusieron nuevos habitos, como el consumo de medios de comunicaciéon masiva y la
popularizaciéon de las plataformas de streaming. Este material responde a las necesi-
dades del grupo de estudiantes de comunicarse sobre estos temas que no se encuen-
tran en los manuales comerciales ni en los sitios web para aprender francés.

Para el disefo de esta secuencia didactica, se contd con testimonios sobre la te-
levision francofona actual redactados por francesas y con un audio grabado por una
belga. El alumnado encontré estos documentos muy ttiles porque los y las expuso al
uso auténtico de la lengua y les permitié comparar los tipos de programas que ofrece
la television francesa con los de Argentina. Ademas, las actividades léxico-gramatica-
les disenadas en esta secuencia didactica facilitaron a los alumnos y a las alumnas el
descubrimiento del uso de la mise en relief del francés, un recurso que sirve para po-
ner énfasis en una parte determinada de una oracion. Por otra parte, como tarea final
escrita, los y las aprendientes participaron en el recurso “Foro” del aula virtual, en el
que dieron sus opiniones sobre Netflix y Ia television argentina. Como tarea final oral,
grabaron un video en el que dieron sus opiniones sobre peliculas francéfonas, que
fue subido a YouTube. A través de estas actividades, los y las estudiantes tuvieron la
posibilidad de utilizar la lengua meta con el fin de compartir sus opiniones de las peli-
culas que vieron con otras personas. Seguin los criterios para el analisis de actividades
formulados por Tomlinson (2011, p. 8 -23), dichas actividades constituyeron desafios
logrables por el alumnado y mantuvieron un impacto positivo en el aprendizaje.
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Descripcion de la secuencia por fases
Tarea de preparacién

Se escribi6 la palabra télévision en el pizarron Jamboard, de Meet (Anexo: Activité 1)
y se les pidié a los alumnos y a las alumnas que dijeran qué tipo de programas ven
por television. También se les pidié que expresaran si les gusta este medio de comu-
nicacién, si conocen canales de television francesa, como se denominan en francés
los distintos tipos de programas, si ven series en television o en Netflix y si conocen
TV5 Monde Plus. Esta actividad, realizada en plenario, tuvo como finalidad motivar,
anticipar los temas que se desarrollarian y activar conocimientos que serian ttiles en
esta secuencia didactica.

Tareas de recepcion

En primer lugar, se trabajé la comprension oral de un documento audio (podcast) so-
bre la television en Francia en el que se mencionan los distintos canales que existeny
las formas de emision (Anexo: Activité 2). El texto fue creado para esta secuenciay se
basa en numerosas informaciones encontradas en internet sobre la television france-
sa actual. Una profesora belga grabé el documento, hablando a una velocidad media,
acorde al nivel de comprension de los y las estudiantes de este curso.

Enla fase de preescucha, se preparé alosylas estudiantes mediante un ejercicio de
definiciones (Anexo: 2.1) de los términos télévision IP, audience, télévision par ADSL,
chaine, TNT, presentes en la grabacion. Mediante el cuestionario de Moodle, se di-
sen6 una actividad en la cual los y las estudiantes tuvieron que elegir la definicion
correspondiente para cada palabra.

Para la fase de escucha (Anexo: 2.2), se disefi6é una actividad de verdadero y falso
para verificar la comprension selectiva de informaciones mencionadas en el podcast.
Los alumnos y las alumnas contaron con la pista de audio en el cuestionario del aula
Moodle, lo que les permitié escucharlo de manera individual hasta tres veces.

Para la posescucha (Anexo: 2.3), se propuso un resumen escrito en Moodle, sobre
el contenido del audio que escucharon. A dicho resumen le faltaban palabras que los
y las estudiantes completaron mediante la funciéon de Moodle de arrastrar y soltar
palabras. Se trata de una actividad de reconocimiento del Iéxico que, ademas, facilité
la reconstruccion de lo escuchado.

H e Materiales de ensefianza y aprendizaje de lenguas-culturas extranjeras sensibles al contexto | 137



Capitulo 5

En segundo lugar, se disefaron actividades de comprension escrita (Anexo:
Activité 3). En esta ocasion, se presentaron tres testimonios de amigas francesas que
dieron su opinion sobre la television francesa y Netflix. Son docentes de edades va-
riadas (31,39 y 53 afios), que viven en distintas ciudades de Francia (Paris, Bordeaux
y Saint-Etienne) y sus opiniones constituyen documentos auténticos en los que se
les pidi6 que utilizaran los términos de la mise en relief, tales como ce qui..., C’esty ce
que..., c’est, con el fin de realizar, después, las actividades de focalizacion lingiiistica.

Para la prelectura, se disené una sopa de letras mediante la aplicacién web
Educaplay (Anexo: 3.1) en la que los y las estudiantes tuvieron que reconocer los
términos mini-séries, programme, actualité, renover, humour, choix, genre, journal
télévisé, personnages, décorations. Es una actividad receptiva para la cual se preparé
medianamente a los y las aprendientes a través de la actividad precedente.

En la fase de lectura (Anexo: 3.2), en primer lugar, se pidi6 a los y a las estudiantes
que observaran los tres testimonios y que dijeran la edad y el lugar de residencia de
las tres personas. Se les pidi6 también hacer hipotesis de forma oral, sobre las opinio-
nes de las personas consultadas (Anexo: 3.2.1). Seguidamente, se propuso a los y a las
aprendientes un ejercicio de comprension selectiva de informaciones mencionadas
en sus testimonios (Anexo: 3.2.2). Los y las estudiantes trabajaron individualmente,
hicieron autocorreccion de las actividades, pero, de todas maneras, se hizo la puesta
en comun, en plenario.

En la poslectura (Anexo: 3.3), se les pregunt6é oralmente, a los alumnos y a las
alumnas qué programa mencionado por las colaboradoras francesas les gustaria ver y
por qué. Se trata de una actividad de produccion oral que se realizé en plenario.

Tareas de focalizacién lingiiistica

En primer lugar, se propuso una tarea basada en el subsistema Iéxico. El objetivo de
la primera actividad (Anexo: Activité 4) realizada con la aplicacion web Quizlet fue
conocer el vocabulario de los programas de television (reportage, documentaire, té-
[éfilm, émission de téléréalité, magazine de société, débat). La consigna fue leer la
palabra mostrada en el anverso de la ficha, escucharla cliqueando en el icono del par-
lante y descubrir su significado apoyandose en la definicion y la imagen mostradas en
el reverso de la tarjeta, a la que se accede cliqueando el extremo superior izquierdo
con laleyenda “Mostrar ejemplo”. Cada estudiante tuvo la posibilidad de realizar esta
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actividad de manera individual, pero, al cabo de unos minutos, se hizo la correccion
en plenario. En el anexo, se muestra una ficha que ejemplifica como se ve la actividad.

La segunda tarea de focalizacion lingiiistica (Anexo: Activité 5) esta basada en
el subsistema gramatical. Cabe aclarar que, primeramente, se realizé un video ex-
plicativo sobre el tema gramatical la mise en relief, que consiste en emplear ce que
je préfere, c’est + sustantivo, ce qui m'’intéresse, c’est + nom (ej: ce que je préfere,
C’est le cinéma, ce qui m’intéresse, c’est le cinéma), para enfatizar una parte de la
oracion (Anexo: 5.1). Para reemplear estas estructuras, se diseié una actividad con la
aplicacion Educaplay (Anexo: 5.2) que consistié en completar otros dos testimonios
de amigas francesas sobre la television en Francia hoy, utilizando en cada caso los
términos que faltaban, p. ej., ce qui, ce que, c’est. La aplicacion Educaplay propone
una autocorreccion automatica y muestra quiénes terminaron el ejercicio primero y
de manera correcta. De todas maneras, también se hizo una correcciéon en plenario
durante la videoconferencia.

Tareas de produccién

La primera es una tarea de expresion escrita disefiada con el recurso “Foro”, de Moodle
(Anexo: Activité 6). Los alumnos y las alumnas dieron su opinién sobre la television
en Argentina o sobre Netflix, utilizando la mise en relief. Se les pregunt6 qué progra-
mas prefieren y por qué, es decir que tuvieron que hacer un breve texto de opinion
con el objetivo de reemplear el tema gramatical y el vocabulario trabajados. Ademas,
se les propuso una actividad de interaccion entre los y las aprendientes en la que cada
persona tuvo que responder al comentario de un compaiiero o de una compaiera.
En segundo lugar, se propuso una tarea de produccion oral (Anexo: Activité 7).
Para realizarla, los y las estudiantes descubrieron y consultaron la plataforma TV5
Monde Plus, totalmente gratuita, eligieron una pelicula o serie francéfonay, luego de
haberla visto, cada uno realiz6é un resumeny dio su opinién aconsejando o desaconse-
jando su visionado. Con esta informacion, prepararon una exposicion oral en formato
video subido a YouTube dirigido a estudiantes de segundo ano del Departamento
Cultural. Antes de la grabacion, practicaron varias veces dichas exposiciones durante
la videoconferencia de la semana siguiente al trabajo del resto de la secuencia didac-
tica. La actividad concité mucho interés por parte del alumnado, debido a la posibi-
lidad de seleccionar una pelicula o serie de su gusto, por la autenticidad de la tarea
y la posibilidad de compartir el video con una audiencia. Al momento, ya cuenta con
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mas de 20 vistas y varias reacciones (likes), dos caracteristicas de las plataformas para
compartir videos.

Evaluacion de la experiencia por parte de aprendientes y la docente

Luego de esta experiencia, se encuesto a los y a las estudiantes. Se les pregunt6 qué
actividad les gusté mas y por qué. Un 66,7 % prefirié la tarea de expresion oral de
recomendar una pelicula y afirmaron que les parecié muy atil trabajar la expresion
oral. El 33,3 % eligi6 la tarea centrada en el input, comprension escrita de testimonios
sobre la television francesa, redactados por hablantes nativas. Manifestaron que apre-
cian mucho los documentos elaborados por nativos reales.

En segundo lugar, se pregunté qué actividades les gustaron menos y por qué. Al
33,3 % no les gusto el video explicativo sobre la mise en relief, ya que consideran que
la gramatica es complicada. De estas opiniones surge la necesidad de elaborar expli-
caciones mas simples para facilitar la comprension de los y las estudiantes. Otro 33,3
% expreso que la tarea léxica realizada con Quizlet era complicada. A raiz de este
comentario, se noté que, en la consigna, falté especificar que realizaran la actividad
denominada “Combinar” que consiste en relacionar cada término con su imagen y su
definicion correspondiente. Al otro 33,3 % no le gusto la tarea de comprension oral
sobre la television en Francia porque encontraron la velocidad de lectura demasiado
rapida.

Por tltimo, se les pregunt6 si consideran que le falté algo a esta secuencia didac-
tica. La mayoria afirmé que no, pero un 10 % hubiera preferido practicar mas durante
las videoconferencias.

Desde el punto de vista docente, se hicieron autoobservaciones y se completaron
diarios reflexivos. En general, se evalud esta experiencia como positiva. Se reconoce
que la preparacion del video con los y las estudiantes llevé mas tiempo del que estaba
previsto, pero que fue necesario acordarle el tiempo suficiente a esta tarea. Por otra
parte, se considera como negativo haber utilizado dos veces la aplicacion Educaplay
en dos actividades distintas de una misma secuencia didactica. Ademas, la semejanza
que existe entre la actividad lexical de focalizacion lingiiistica y la actividad de pre-
escucha hace menos motivadora la secuencia didactica. La docente coincide con los
alumnos y las alumnas en que el video en el que se present6 el tema gramatical fue
poco motivadory concluye que se debi6 realizar un video interactivo con aplicaciones
web mas actuales que Power Point.
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Como aspecto positivo, se destaca que tanto en la tarea de expresion escrita como
en la de expresion oral los y las estudiantes recibieron retroalimentacion, algo muy
importante en la ensenanza-aprendizaje de una lengua-cultura para ayudar en el pro-
ceso de construccion de la interlengua.

En cuanto a los aspectos para mejorar, se estima que es necesario determinar qué
actividades los y las estudiantes haran por su cuenta antes de la clase para favorecer
la autonomia y cuales realizaran durante la videoconferencia. De esta manera, la se-
cuencia didactica serd mas efectiva para los y las aprendientes. También se podrian
disenar actividades que permitan intensificar las interacciones y la forma de trabajo
entre los y las estudiantes del grupo clase con el cual se pone en practica la secuencia
didactica disefiada ya que solo hacer trabajos individuales y en plenario resulta poco
motivador y muy repetitivo.

Conclusiones

Se pudo disenar y evaluar una secuencia didactica sensible al contexto y motivadora
para el estudiantado. En la préxima oportunidad, se pondra en practica una propues-
ta mejorada de la secuencia basada en las debilidades encontradas y con las modifi-
caciones sugeridas por los alumnos y las alumnas. Ademas de las falencias citadas
anteriormente, seria importante realizar otras actividades entre grupos de los cursos
de francés del Departamento Cultural para facilitar la interaccion y alentar la partici-
pacion con la publicacién de reacciones al video.
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La télévision francophone
et argentine

3¢rano de Francés (2021). Departamento Cultural

Facultad de Lenguas, Universidad Nacional de Cérdoba

Activité 1 :
Mise en route

Activité 2 :

Compréhension orale

2.1. Pré-écoute

2.1.1. Vous allez écouter un enregistrement sur la télévision en France. Pour vous
mieux préparer, lisez les définitions suivantes et choisissez le mot correspondant a
chacune d’elles. Bon courage !
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Pourcentage de personnes touchées par un média Elegir... 2
Chaine de télévision américaine Elegir...

télévision IP
Canal de diffusion de télévision audience

Télévision par ADSL
C'est une forme de télévision diffusée sur un réseau utilisant l'internet chaine

TNT
Elle permet aux abonnées de recevoir la télévision par l'intermédiaire d'un

. e A legir... s

décodeur TV, relié @ un modem. Elegir

2.2, Ecoute

2.2.1. Ecoutez I'enregistrement et dites si les affirmations suivantes sont vraies ou
fausses.

Cliquez ICI pour accéder a I'audio

Affirmations V |F

1. En France, il y a seulement deux chaines de télévision importantes : France 1
et France 2.

2. TF1 est aussi appelée La Une.

3. F2est une chaine de télévision privée.

4. F3 est seulement diffusée sur le satellite.

5. M6 est une chaine de télévision publique.

6. ARTE est une chaine de télévision franco-allemande.

2.3. Aprés-écoute
2.3.1. Pour compléter le résumé sur la télévision francaise, mettez chaque mot a la
bonne place.

Activité 3 : Lecture
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Activité 3 :
Lecture

3.1. Pré-lecture

Cliquez ICI pour accéder a I'activité

3.1.1. Découvrez dix mots se rapportant au sujet de la télévision.

3.2. Lecture

3.2.1. Observez le document ci-dessous, écrit par nos collaboratrices francaises.
« Relevez leur age et leur lieu de résidence.

Faites des hypothéses a propos de leurs opinions sur la télévision.
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Diana, 31 ans, professeure d’espagnol a 'université, Bordeaux.

Je regarde les deux, la télé et Netflix. Mais, en général, ce ne sont pas les mémes
programmes qui m’intéressent.

Alatélé, ce sont surtout les émissions sur I>actualité que je regarde. Je les regarde
pour me tenir informée de ce qui se passe en France et dans le monde. Je regarde
les journaux télévisés (c’est celui de France 2 que je préfére) et les émissions
de débat. Mais lorsque j'ai envie de me détendre, je préfere Netflix. J'aime
beaucoup regarder des séries, en ce moment celle que je préfere c’est La Casa de
Papel. Ce qui me plait dans la série, C’est le dynamisme et les personnages.
Sandra, 53 ans, professeure des écoles, Saint-Etienne.

En ce qui me concerne, je regarde la télévision et Netflix.

En ce quiconcerne Netflixc'estlaliberté d’horaires etla diversité des programmes
qui me séduisent.

En effet, si le programme télé ne me tente pas, je bascule sur Netflix. C’est
parfois difficile de choisir tant le choix est large.

Ce sont les mini-séries que je préfere : moins longues elles permettent de
diversifier les programmes.

Je reste fidele au journal télévisé de France 2 a 20 heures. C’est la facon plus
neutre de traiter I'information qui me fait choisir cette chaine.

Ensuite, je regarde Scénes de ménages sur M6.
Une série quotidienne qui présente des moments de vie de 5 couples différents.
C’est tres drole : c’est mon petit carré de chocolat de la journée. C'est la vision

de la vie traitée avec beaucoup d’humour, parfois décalé, qui m’amuse beaucoup
et me détend.
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Je ne regarde la télévision que le soir, ce qui limite mes choix. En revanche, grace
a cette plateforme, j’échange beaucoup avec mes enfants : nous discutons de ce
que nous avons regardé.

Magali, 39 ans, professeure de FLE, Paris.

Je regarde parfois la télévision, principalement France 5 ou Arte. Ce que je
regarde le plus sur France 2, c’est le journal télévisé. Celui que je préfere, c’est
celui de 13 h, car il est plus joyeux que celui du soir. Ce qui me plait sur Arte
c’est la qualité des reportages qui sont présentés et ce que j'adore, ce sont les
documentaires sur les pays étrangers et les documentaires animaliers. C’est ce
genre d’émissions que je préfére regarder.

Je regarde aussi parfois M6, en particulier les émissions sur les recherches
d’appartement ; ce que je trouve intéressant dans ce genre de programmes, c’est
la maniére dont ils rénovent les appartements et ce que je trouve fascinant, c’est
I'originalité des décorations d’intérieur.

Je regarde rarement Netflix ; ce que je reproche a cette plateforme, C’est que je
passe trop de temps a choisir un film ou une série. Mais ce qui est pratique, c’est
quand on sait exactement ce qu’on va regarder.

3.2.2. Lisez le texte attentivement et marquez I'option correcte.
a. A la télé, Diana s’intéresse :
1. aux émissions sur I'actualité

2. aux films

3. aux documentaires

b. Diana regarde le journal télévisé de :
1. France 2

2. France1

3. France3
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c. Sandra préfere :
1. les films

2. les séries

3. les mini-séries

d. Sandra regarde aussi Scénes de ménages sur :

1. M6
2. Arte
3. France 2

e. Magali préfére regarder le journal télévisé de :

1. 20h
2. 19h
3. 13h

f. Magali aime bien :

1. les documentaires sur la recherche d’appartement

2. les documentaires animaliers et sur les pays étrangers
3. les documentaires sur la décoration d’intérieurs

3.3. Apreés la lecture
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Activité 4 :
Lexique

4.1. A la télévision, il y a différents types d’émissions

o ==
Cliquez ici pour découvrir ce vocabulaire
et jouez avec les mots
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Activité 5 :

Grammaire

5.1. La mise en relief

Cliquez ici_ pour voir la vidéo et découvrir
la regle grammaticale de la mise en relief

5.2. Maintenant, vous allez lire les opinions de Michelle et de Marine, deux autres
amies francaises, sur la télévision en France. Complétez les phrases avec les termes
de la mise en relief.

m Cliquez ici pour faire 'activité
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La télévision francophone et argentine

Activité 6 :
Production écrite o

Maintenant, c’est a vous de donner votre opinion sur la télé ou Netflix en Argentine.
Quelles émissions vous préférez ? Pourquoi ? Réemployez la mise en relief. Vous
devez aussi faire un commentaire sur ce qu'un-e autre camarade a dit.

m Cliquez ici pour accéder au forum
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Anexo Capitulo 5

Activité 7 :
Compréhension audio-visuelle

Consultez la plateforme https://www.tvsmondeplus.com/fr et regardez un film ou
une série francophone. Préparez un exposé oral pour vos camarades. Dites le titre du
film ou de la série, le pays d’origine, le nom des protagonistes, un résumé de I'histoire.
Donnez aussi votre opinion sur ce film ou cette série (entre 8o et 100 mots).

Entrainez-vous a dire vos exposés en classe. Quand vous serez préts, vous tournerez
une vidéo qui sera publiée sur YouTube.

| 4 4]

CLIQUEZ ICI POUR LA DECOU-
B
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Capitulo 6

RESUMEN

La secuencia didactica Gender violence: how to report fue disefiada en el
ano 2020, en el contexto de la ensefanza virtual, para ser utilizada en el
segundo ciclo de una escuela secundaria de gestion publica de la ciudad
de Cérdoba. Entre 2020 y 2021, cinco docentes la implementaron en 9 di-
visiones de quinto y sexto afo con alrededor de 700 estudiantes (aproxi-
madamente, 30 alumnos por curso) en los dos afosy se pilote6 en ambas
oportunidades. La secuencia propone el trabajo con contenidos priorita-
rios, como lo son el estilo indirecto y la violencia de género, atendiendo
no solo a las prescripciones del disefio curricular, sino también de la ley
26150 de educacion sexual integral. Los objetivos que cimentan el disefio
de la propuesta son la adquisicion de vocabulario que permita problema-
tizar cuestiones vinculadas a la violencia de género, la presentacion, la re-
flexion y la practica en torno a la formay el uso del estilo indirecto en con-
texto y desarrollar la comprension y produccion de discursos sobre lo que
otras personas dijeron y experimentaron. Consideramos esta propuesta
como sensible al contexto, puesto que elegimos trabajar desde las pro-
blematicas vinculadas con la violencia de género, la realidad de los femici-
dios en Argentina y las campanas sobre denuncias de distintas formas de
violencia. Este recorte de la realidad que describimos forma parte de los
intereses y de la cotidianeidad de los y las estudiantes y no se encuentra
visibilizada en los libros de texto con amplia difusiéon comercial que se uti-
lizan para la ensefianza del inglés como lengua extranjera en Argentina.
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Descripcion del espacio de implementacion y de las caracteristicas
de la propuesta de ensenanza

Esta propuesta de ensefanza esta disefiada para el espacio curricular Formacion en
Lengua Extranjera - Inglés, una de las asignaturas obligatorias de quinto ano de la
educacion secundaria. La carga horaria de este espacio curricular es de tres moédulos
semanales de cuarenta minutos.

Con respecto al contexto educativo, esta secuencia se disend para la Escuela
Superior de Comercio Manuel Belgrano, una de las dos escuelas preuniversitarias,
dependientes de la Universidad Nacional de Cérdoba. A ella asisten, aproximada-
mente, 2700 estudiantes (entre el nivel secundario y las cinco carreras del nivel de
pregrado), que provienen de diversos barrios de la ciudad de Cérdoba y de localida-
des aledanas. El nivel secundario incluye siete afios (ciclo preparatorio, ciclo basicoy
ciclo orientado), en los que se cursa doble jornada.

Los contenidos que se abordan corresponden al disefio curricular de educacion se-
cundaria (Ministerio de Educacién de la provincia de Cérdoba, 2018), en tanto las te-
maticas que se trabajan se encuentran entre los ejes mencionados. Cabe aclarar que
dichos contenidos, si bien estan enunciados para un ano especifico del ciclo basico o
del ciclo orientado y que se explicita que son contenidos obligatorios, no es necesario
que se aborden en los niveles presentados, sino que pueden seleccionarse de acuerdo
con los intereses y las necesidades especificas de cada contexto, ya que, en ningln
momento, se prescribe el uso en el orden mencionado. En esta secuencia didactica,
se tratan los siguientes ejes. Uno es “La vida personal y social: agresion fisica, verbal y
psicologica”, que se encuentra presentado para tercer ano, en el ciclo basico. Otro de
los ejes es “Formacion ciudadana: problematica de género”, que es uno de los conte-
nidos de sexto afo, en el ciclo orientado.

La unidad del programa de la asignatura en la que se desarrolla esta secuencia se
denomina Crimes and Criminals. Antes de pilotear la secuencia didactica disefiada,
se presentaron los distintos tipos de crimenes y criminales y se discutieron historias
particulares y el trabajo de la investigacion policial en las denuncias.

Los objetivos del material son:

« Propiciar la adquisicién de vocabulario que permita problematizar cuestiones vin-
culadas a la violencia de género.

« Profundizar el conocimiento sobre las causas ylas consecuencias de la violencia de
género en Argentina.
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« Presentar, reflexionary practicar en torno a la formay el uso del estilo indirecto en
contexto.

« Comprender y producir discursos sobre lo que otras personas dijeron y
experimentaron.
Las expectativas de logro estan vinculadas a que los estudiantes, al finalizar la se-

cuencia, puedan:

« Utilizar un repertorio léxico amplio vinculado a la violencia de género.

« Buscarinformacion y argumentos pertinentes en textos periodisticos y posteos de
redes sociales sobre la tematica.

- Entendery utilizar en contexto el estilo indirecto.

¢Por qué “sensible al contexto”?

Asi como lo afirman Tomlinson y Masuhara (2018, p. 39), consideramos que es inevi-
table que los materiales usados en clase comuniquen una visiéon del mundo, del pro-
ceso de ensefanza y de la cultura de las lenguas estudiadas y propia/s. Por esto, se
constituye de suma importancia revisar los riesgos y potenciales peligros de tomar
los materiales como un simple producto o commodity y de colocarlos en el lugar de
eje yautoridad de las clases de una manera acritica y carente de andlisis. Es necesario,
entonces, tomar en consideracion los valores que se transmiten a través del libro de
texto, las actividades de clase, la cultura especifica en la que se esta desarrollando
el proceso de ensefianza, la situacion local y, asi, generar adaptaciones y nuevos ma-
teriales que se encuentren inmersos en el contexto particular de uso. Esto es fun-
damental, no solo para intentar soslayar los efectos de una ensefanza colonizada,
sino también porque este proceso de contextualizacion favorece de manera directa al
proceso pedagdgico. A partir de diversas investigaciones (como, por ejemplo, la citada
en este trabajo: Lopez-Barrios y Villanueva de Debat, 2014), los y las docentes han
expresado que los y las estudiantes demuestran mayor grado de involucramiento y
motivacion cuando los textos incluidos son familiares a su contexto social-local y que
estos materiales facilitan un aprendizaje notablemente mas significativo y relevante
para la vida de los y las que estan aprendiendo la lengua. Ademas, quienes ensefan
encuentran de crucial importancia y valor que los libros de texto tengan en cuenta
primordialmente aspectos del sistema educativo local y de la curricula oficial y, por
supuesto, ser de facil acceso y de bajo costo (Lopez-Barrios y Villanueva de Debat,
2014, p.41). En este sentido, sostenemos que la posibilidad de cumplir los logros se
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incrementa al tratarse de un material contextualizado y anclado en las realidades e
intereses del estudiantado. Esto significa que se trabajan los contenidos atravesados
por problematicas o situaciones que son las mismas que vivimos diariamente, fuera
de la clase de inglés.

En este caso especifico, y tomando en consideracion la realidad social actual, la
edad del alumnado y los intereses especificos detectados, elegimos trabajar desde las
dificultades vinculadas con la violencia de género. Se plasma en esta secuencia didac-
tica una parte de la problematica de los femicidios, particularmente en Argentina, y se
trabaja con las campanas en diferentes medios y redes sociales en las que se exponen
denuncias de distintas formas de violencia de género. Este recorte de la realidad que
describimos, no se encuentra visibilizada en los libros de texto con mas amplia difu-
sion comercial que se utilizan para la ensefianza del inglés como lengua extranjera en
Argentina. Por el contrario, lejos de visibilizar las violencias, dificultades, conflictos y
luchas de poder -que son parte del entramado cotidiano de la vida en sociedad-, se
representan imaginarios, estereotipos y discursos que reproducen 6rdenes estableci-
dosyque dan lugar, por ejemplo -y precisamente-, a estos mismos tipos de violencias
de género. Asi, en esta secuencia contextualizada, incluimos no solo el aspecto lin-
giiistico, sino también el intercultural, factores que distinguen a los materiales loca-
lizados de aquellos externos e internacionales (Lopez-Barrios y Villanueva de Debat,
2014). Consideramos, firmemente, que solo si creamos y usamos materiales sensibles
al contexto podremos, entonces, estar apuntando a una educacion integral, significa-
tiva, real, relevante y transformadora.

Las tareas propuestas

En términos de Estaire y Zanon (1990, p. 3), los contenidos trabajados en esta se-
cuencia didactica no solo poseen “significatividad légica” porque integran de modo
secuencial cada bloque del material a trabajar, sino también “significatividad psicolo-
gica”, dado que permiten la integracion con contenidos previos. Mas aan, despliegan
un aspecto muy importante que es la “actitud favorable”, ya que se implican dina-
micas motivadoras en el trabajo del contenido a partir de su relaciéon con el contex-
to y con un sentido personal para la vida de los y las estudiantes (en términos de
tematicas, pero también de incorporacion de decisiones, opiniones, creacioén propia,
exposicion del trabajo en sus propias redes sociales, etc.). Asi, podemos decir que el
trabajo se centra en la sucesion de tareas pedagogicas que destaca la comunicacion
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significativa y el uso de experiencias y materiales auténticos, siempre favoreciendo el
aprendizaje comunicativo. Este enfoque basado en tareas permite emular las tareas
comunicativas de la vida cotidiana: poseen un principio, un fin, una finalidad y siguen
un procedimiento relativamente establecido (Estaire, 2005, p. 2). Para favorecer el
desarrollo de competencias lingiiisticas en la adquisicion de la lengua extranjera, se
entretejen tanto tareas de comunicacion como tareas de apoyo lingiiistico (Estaire,
2005, p. 2) que se combinan en un cuidadoso equilibrio secuencial que favorece un
aprendizaje significativo. Podemos observar, entonces, diferentes tipos de tareas or-
denadas seguin un criterio didactico que facilita el proceso de aprendizaje (Tomlinson
y Masuhara, 2018):

Tareas de preparacion

Estas tareas dan inicio a la secuencia y proponen una primera aproximacion al tema.
Se trabajan de forma plenaria con la participacion voluntaria de todo el grupo y sirven
como disparadoras, pero, también, cumplen la funcion de motivar e implicar a los y
las estudiantes en el contenido y, ademas, de activar sus conocimientos previos (lin-
gliisticos y no lingiiisticos) y esquemas mentales, que permitiran un desarrollo mas
eficaz del proceso de aprendizaje propuesto por la secuencia. Especificamente, estas
tareas consisten, inicialmente, en realizar preguntas respecto del tema general a par-
tir de leer el titulo de la secuencia Gender Violence (Ver: anexo, encabezado), aqui el
o la docente guia el debate a partir de preguntas, tales como squé es la violencia de
género?, ;han escuchado hablar de este término?, ;han leido o escuchado noticias
relacionadas con la violencia de género?, entre otras. Alli pueden surgir preguntas
espontaneas a partir del debate. El o la docente controla la participacion de estudian-
tes e incentiva a partir de la escucha y la repregunta sobre las respuestas dadas. Cabe
destacar que este momento se lleva adelante, preferentemente, en la lengua extran-
jera, activando conocimientos y vocabulario previos, pero da lugar y espacio para el
surgimiento del debate en lengua materna, segtn el criterio de cada docente respecto
de las posibilidades lingiiisticas del grupo particular.

La segunda tarea de preparacion (Activity 1, sub actividad 1), propone un andamia-
je mayor en términos de vocabulario y se adentra con mayor profundidad en la activa-
cion de conocimiento de la lengua. En esta actividad, por un lado, se reflexiona sobre
el contenido conceptual que propone la imagen (;Han visto alguna vez esta imagen?
¢Por qué la representacion en forma de iceberg? ;Cuales son las acciones mas visibles
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y las menos visibles en términos de violencia de género?) vy, por el otro, se recupe-
ra vocabulario sobre las distintas formas de violencia y se agrega Iéxico activando el
conocimiento previo. Se propone la observacion y lectura colectiva del “iceberg de la
violencia de género” y la técnica de uso del diccionario para incorporar significado de
palabras desconocidas, asi como también un brainstorming con léxico relacionado
propuesto por los y las estudiantes.

Tareas de recepcion

En este momento, los y las estudiantes son expuestos a la lengua extranjera de un
modo mas intensivo y, a través de textos y otras formas del discurso, ya no solo con
el fin de activar vocabulario. En Activity 2, se introducen dos piezas textuales: por un
lado, el titular del articulo periodistico auténtico Feminist organisation: one femicide
every 29 hours in Argentina'y, por otro, un texto pedagogico adaptado creado por la
docente autora de la secuencia (Pereyra, 2022). Ademas, se introduce también un gra-
fico acompanado de frases? que servira, posteriormente, como ejemplo y preparacion
para la tarea final de produccion.

Prelectura

En Activity 2, subactividad 1, encontramos tareas de preparacién de lectura, en las
que, a partir de un titular de un articulo periodistico, se realizan preguntas que ac-
tivaran esquemas textuales, de contenido y lingiiisticos que facilitaran la lectura del
texto propuesto mas adelante (ver detalles en Tareas de recepcion). El o la docente
lee en voz alta el titular o pide a una o un estudiante que lo haga. A continuacion, el o
la docente puede formular preguntas como jqué tipos de crimenes podemos definir
como casos de feminicidios?, scudles son las causas de la violencia de género? entre
otras, teniendo en cuenta el debate realizado al principio de la clase. Puede, por ejem-
plo, considerarse necesario recapitular y recuperar algunos conceptos en la lengua ex-
tranjera y puede ser oportuno agregar informacién o simplemente omitir esta tltima
pregunta si resulta repetitiva.

1. Buenos Aires Times, 2020. Enlace en referencias del anexo.

2. Ellis (2018). Enlace en referencias del anexo.
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Actividades durante la lectura

A este punto se solicita a las y los estudiantes la lectura silenciosa del texto para per-
mitir la concentracion y la adecuacion al ritmo de lectura de cada estudiante, aunque,
en algunos casos, se puede realizar una doble lectura, primero, silenciosa para fomen-
tar la comprension individual del contenido y, luego, en voz alta para aprovechar el
texto como practica de la oralidad y la pronunciacién, en modo plenario para que el o
la docente pueda realizar correccion de la pronunciacion.

Luego de leer el texto completo detenidamente pueden surgir algunas preguntas
espontaneas de comprension global que focalicen la atencion en el hecho que se trata
de un testimonio de una persona que relata lo que vio y escuch6 en un programa de
noticias. Por ejemplo: jeste texto es un articulo periodistico?, ;qué esta describiendo
la persona que narra? De este modo, ademas de verificar la comprension general del
contenido, se orienta la observacion y reflexion al hecho de que este es un informe y
que no estamos frente a un caso de discurso directo.

Luego, en la subactividad 2 los y las estudiantes (en parejas) tienen que leer datos
sobre la problematica (estilo directo) y subrayar en el texto su correspondiente repor-
te (estilo indirecto). De esta forma, no solo empieza a dirigirse la focalizacion hacia la
estructura lingliistica que sera posteriormente trabajada (ver Tareas de focalizacion
lingiiistica), sino que se apunta a desarrollar (y chequear) una mayor comprension del
texto. Ademas, el o la docente puede considerar necesario que las y los estudiantes
extraigany transcriban las oraciones subrayadas para agregar una actividad individual
que promueva atin mas la comprension y focalizacion en la informacion.

Actividades de poslectura

Las actividades de la seccion siguiente (Activity 3, subactividades 1,2y 3) apuntanala
reflexion y uso de la lengua. Su finalidad es resaltar y direccionar la atencidn al rasgo
gramatical especifico trabajado en esta secuencia: el discurso indirecto (ver Tareas
de focalizacion lingiiistica) y emplear este rasgo en la creacion de una historia para
publicar en una red social (ver Tareas de produccién).
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Tareas de focalizacién lingiiistica

La actividad realizada anteriormente en Activity 2, subactividad 2, cumple una doble
funcion: fomenta la lectura cuidadosa y es, también, una forma de focalizacion lin-
giiistica en la que los y las estudiantes dirigen su atencion hacia la formas del discurso
directo e indirecto. En Activity 2, las subactividades 3 y 4 tienen la finalidad de desa-
rrollar conocimiento explicito de las reglas del discurso indirecto. La subactividad 3
guia a las y los estudiantes en la comparacién de ambos estilos (directo e indirecto)
y en el reconocimiento de un patrén relacionado con los pronombres y verbos usados
en cada uno por medio de preguntas, tales como Comparen ambos estilos: jcambian
los verbos y los pronombres? ;Cémo? En esta actividad en parejas, los y las estudian-
tes induciran las reglas de uso de verbos y pronombres para el estilo indirecto y, en la
subactividad 4, verificaran la validez de sus hipdtesis, eligiendo la respuesta correcta
para cada caso a partir de las reflexiones anteriores y del analisis de los ejemplos. Esta
actividad se realiza de modo individual para promover la reflexion sobre la lengua
adecuada a los ritmos propios de cada estudiante.

Posteriormente, en la siguiente seccion (Activity 3, subactividad 2), los y las estu-
diantes van a verificar las reglas gramaticales ya descubiertas mediante la transforma-
cion de enunciados en estilo directo al estilo indirecto, lo que requiere una respuesta
productiva. Para esto, los y las estudiantes observan el grafico con frases que mues-
tran posibles razones por las cuales una victima de violencia de género no realiza la
denuncia correspondiente. Aqui, luego de leer y reflexionar sobre estas frases (lo que
también puede considerarse una tarea de preparacion para esta actividad y para las
posteriores tareas de produccion), deberan transformar cada una de las expresiones
en discurso indirecto, aplicando y verificando las reglas formuladas. De este modo,
y al finalizar estas tareas de focalizacion lingiiistica, el alumnado contard con un an-
damiaje fundamental en términos estructurales para las posteriores actividades que
requieran un mayor nivel de complejidad.

Tareas de produccién
Luego de la lectura del texto y del trabajo lingiiistico, la propuesta de esta secuencia
consiste en que los y las estudiantes sean capaces de producir un grafico propio para

agregar a la campana “Why I didn’t report”, que consiste en la selecciéon de una imagen
acompanada de contenido textual breve (Activity 3, subactividad 3). Las actividades
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anteriores (Activity 1y Activity 2, subactividad 1) introdujeron la tematica y prove-
yeron una preparacion y un andamiaje clave para este trabajo final de produccion.
A partir del debate y trabajo textual sobre el contenido tematico, la activacién de
conocimientos previos, el trabajo y activacion de esquemas lingiiisticos, textuales y
estructurales y el analisis y reflexion de un ejemplo concreto (Activity 3, subactividad
1, grafico: “Why I didn’t report”) los y las estudiantes adquieren las herramientas y
motivacion necesarias para la produccién final. A través de las instrucciones A, By
C descriptas en la subactividad 3, el o la docente guia la produccion de un grifico de
campana que se realiza de forma grupal y que luego sera compartido con compaieras/
os e, incluso, publicado en redes sociales personales. Asi, esta actividad productiva se
enmarca dentro de un enfoque comunicativo y, ademas de fomentar la motivacion,
genera una instancia de aprendizaje significativo que podra contar como un aporte
situado a la concientizacion de una problematica social.

La actividad final fue corregida por las docentes, dando devoluciones orales. No
fue necesario una reescritura por parte de los estudiantes ni se percibié que costa-
ra realizarla, por lo que se puede estimar que las actividades de preparacién fueron
efectivas. Como cierre, se compartieron en pantalla algunas produccionesy se invit6 a
quienes quisieran a leerlas en voz alta (Grafico 1). La calidad de las producciones vari6
segun las posibilidades de cada estudiante, pero, en general, respetaron la consigna
y pudieron aplicar los conocimientos nuevos en una produccion creada por ellos/as.

Grdfico 1. Ejemplos de elaboraciones del alumnado
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La evaluacion de la experiencia

La evaluacion de la experiencia por parte de las docentes se realiz6 a partir de la im-
plementacion de la propuesta durante dos anos consecutivos. Si bien se implementé
en numerosos cursos, recogimos los datos de siete de ellos. Se administré un cuestio-
nario posterior al uso de la secuencia que contaba con las siguientes preguntas:

1. ¢En cudl/es curso/s implement6 la secuencia Reported speech or how to

report, ya sea de manera virtual o presencial? - texto corto

2. ¢Coémo evalta en general la experiencia de implementacion del material?
a) -Positiva, es adecuada para el contexto
b) -Positiva, aunque realizaria modificaciones

c) -Negativa, no es apropiada

3. Indique cudn efectiva considera la tarea de preparacion de la secuencia (ac-

tividades introductorias) - puntuacién1ag

4. Indique cuan efectiva considera las tareas centradas en el input (texto, ac-

tividades que acompanan la lectura) - puntuaciéni1a s

5. Indique cuan efectiva considera las tareas de focalizacién lingiiistica (deri-

vacion de reglas de las estructuras de reported speech) - puntuaciéni1ag

6. Indique cuan efectiva considera la tarea de produccion (escrito de why |

didn’t report) - puntuaciénias

7. ¢liene algiin comentario sobre debilidades encontradas y alguna sugerencia

de mejora de las actividades que pueda compartir? - texto corto
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A partir del cuestionario administrado a las docentes que implementaron la secuen-
cia, se comparten los siguientes resultados:

Gradfico 2. Resultados respuesta 1.

Respecto de las tareas, en general se consideraron “muy efectivas”, aunque las de pre-
paracion y de produccion tuvieron menor consideracion en términos de efectividad.
En los comentarios, se encuentran las respuestas a estas preguntas, los cuales son:

«  Me resulté muy ttil y conveniente para trabajar el tema, porque el enfoque no
era meramente gramatical, sino que apelaba a un contexto que estabamos tra-
bajando, con recursos como practica de vocabulario, comprension lectora etc.

« Se podrian dar alternativas para la tarea de produccién, como escribir una
pequena resena de una noticia. E incluir tareas de preparacion con respecto al
vocabulario de violencia de género.

« Seria interesante trabajar con paginas de internet, con mas materiales auténti-
cos, e incluso con otra materia para hacer alguna campana en el marco de la ESI.

Tabla 1. Resultados pregunta 7.

H e Materiales de ensenanza y aprendizaje de lenguas-culturas extranjeras sensibles al contexto | 164



Gender violence: how to report

De acuerdo con la clasificaciéon de Tomlinson y Masuhara (2018), podemos con-
siderar algunos aspectos para analizar de esta propuesta especifica. En primer lugar,
respecto del impacto, es interesante reconocer que este tipo de tematicas, que estan
empezando a ser abordadas en las clases de lengua extranjera, no suelen generar un
impacto en los estudiantes, puesto que son temas cotidianos para ellos, pero si ge-
neran impacto entre las y los docentes. Si consideramos que se genera en el aula
un ambiente de comodidad entre los estudiantes en el que se sienten a gusto y que
eso produce una motivaciéon y una confianza necesaria a la hora de desarrollar las
actividades. Tal como plantean Tomlinson y Masuhara (2018, p. 37), al incluir mate-
riales, tematicas y textos que son parte en la vida diaria de los debates de los y las
estudiantes y que pueden llegar a considerarse provocativos por cierta porcion de
la sociedad se incrementa la posibilidad de estimular el involucramiento afectivo de
los y las estudiantes y que, de esta manera, el aprendizaje sea mas significativo. No
solo la tematica sino la exposicion a muestras auténticas de la lengua representan un
factor de motivacion y de sensacion de logro al comprender los textos. Cuando leen
el articulo saben que no lo hacen solo en calidad de estudiantes, sino de hablantes
de una lengua extranjera que acuden a un medio de comunicaciéon para informarse y
para interactuar con lo descrito y expuesto. Asi, tanto el texto como las razones para
leerlo y comprenderlo se asemejan a las de la realidad, lo que prepara a los y las es-
tudiantes para el uso de la lengua extranjera en la vida real (Tomlinson y Masuhara,
2018, p. 33). Ademas, se busca potenciar el aprendizaje apelando a las emociones, a la
posibilidad de desarrollar un trabajo creativo y reflexivo al final, lo cual también rom-
pe con las propuestas que solo se basan en practicas cerradas y controladas. Al darle a
los y las estudiantes la posibilidad de expresar sus vivencias, experiencias y opiniones
mediante una tarea que no solo se presenta como usual (como armar una publica-
cion de redes sociales), sino que también da lugar para utilizar ideas y herramientas
lingiiisticas de forma impredecible y libre el material y las actividades se humanizan
y potencian la personalizacion del aprendizaje (Tomlinson y Masuhara, 2018, p. 39).

Conclusiones
La secuencia presentada representa un puntapié para comenzar a abordar las tema-
ticas indicadas por el disefo curricular y que van en consonancia con la ley de educa-

cion sexual integral. No se presenta como una propuesta tnica ni acabada, sino como
el principio de un proceso de desarrollo. Por eso, podemos analizar que una debilidad
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encontrada en este material puede ser que se aborda un tema muy complejo en una
secuencia muy corta. Si bien esto se debe a las urgencias de los tiempos escolaresya la
definicion pedagogica de elegir un tratamiento del tema mas general, por lo dificulto-
so que puede ser para docentes sin formacion en ESI trabajar con mayor profundidad
debates que puedan surgir en el aula, entendemos que seria interesante generar mas
actividades orales de debate previo, asi como incluir mas relatos a través de textos es-
critos y de audios. El tema se presenta con gran potencial para desarrollar habilidades
en la lengua extranjera ya que posibilita recuperar un gran bagaje de conocimientos
previos de los estudiantes en torno al contexto social y genera interés para comunicar
y expresar, tal como lo sugieren las docentes (Tabla 1).

En futuras implementaciones de la propuesta seria interesante realizar algunas
actividades que favorezcan la recuperacion y practica del significado de las palabras de
las primeras actividades y que las y los estudiantes puedan utilizar esas palabras para
expresar ideas en torno a la tematica propuesta. También, para potenciar el material,
se podrian agregar mas recursos extras como videos y audios mencionados anterior-
mente. Respecto de la actividad final, es posible pensar alternativas y variantes que
puedan incluir a todo el grupo de estudiantes. Un ejemplo concreto seria proponer el
trabajo en grupos con campaiias de concientizacion en la escuela otorgando diferen-
tes roles segtn los intereses y posibilidades de cada miembro del grupo.

En linea con lo expresado anteriormente, una continuacion a esta secuencia didac-
tica puede, también, estar dada por entrevistas en la escuela a docentes, companeros
y compaieras de otros cursos en torno a la tematica trabajada y que los estudian-
tes puedan relatar lo que se hablé. También, siguiendo con la idea del how to report
(como denunciar) y de las sugerencias y comentarios de las docentes (Tabla 1), se po-
dria realizar una campana sobre teléfonos, lugares, contactos ttiles en caso de hacer
una denuncia y como proceder, asi como una campaiia de “Yo si te creo”. Seria inte-
resante vincularse con otro espacio curricular para el desarrollo de este tipo de pro-
yectos y darle el caracter mas interdisciplinario y transversal que tiene el abordaje del
trabajo desde la ESI. Asimismo, una mejora posible que se sugiere es adicionar una
tarea de vinculacion con otra/s lenguas extranjeras, puesto que, al ser una campana
mundial, hay material disponible en otras lenguas. Seria valioso, de la misma manera,
contrastar con la lengua materna en campanas nacionales o latinoamericanas.
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Gender Violence

Study Guide N° 2
Lengua Extranjera INGLES

Activity 1:

The iceberg of gender-based violence

1. Have you ever seen this iceberg? You can use a dictionary to look up unknown
words.
Do you know any other words related to the topic?
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Activity 2:

Gender-based crimes

1. Read the newspaper headline and the text. What crimes can we find in these cases?
What are some of the causes of gender violence?

Last night, I heard a very alarming report about femicides in Argentina this year. The
reporter said there was one murder every 29 hours in our country, and in half of the
cases the aggressors were in a relationship with the victims. She told the audience that
the reason why women experience more domestic violence than men could be found in
how we are educated in our culture, because women are objectified and, thus, seen as a
product and men, as consumers. She also said that with the lockdown situation, cases
were growing more and more because women were not being able to leave or to ask
for help as before. At the end of the report she interviewed a victim of gender violence
and asked her how she ended up in that situation. Mariana, the victim, answered that
violent men are usually very manipulative and they are always sorry, promise they
won’t do it again and create a lot of dependence and fear on their partners. Finally, the
reporter asked if she could ask for help and if she could start a new life and Mariana
said that thanks to her friends, she has a happy life now.
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2. Read the quotations and underline the parts in the text where they are reported:
Example:

1. “There is one murder every 29 hours in Argentina”.

2. “Usually, half of the aggressors are in a relationship with the victim, in nearly 50%
of the cases”.

3. “The reasons for this can be found in our education”.
4. “During the lockdown cases are growing”.

5. “Women are not being able to leave their homes”.

6. “How did you end up in that situation?”

7. “Violent men are very manipulative”.

8. “Could you ask for help?”

9. “Can you start a new life?”

10. “Thanks to my friends I have a happy life now”.

3. Compare them. Do the verbs and pronouns change? How?

The quotations are in direct speech and the text in what we call indirect or reported
speech, that is to say, in the text we are reporting or talking about what other people said.
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4. Complete the rule, choose a or b:

When you change direct speech to reported speech:
1. Verbs in the present simple usually change to
a-the future b- the past simple

2. Verbs in the simple past usually change to
a-the past perfect b-the present perfect

3. Verbs in the present continuous usually change to

a-the present simple b-the past continuous
4. Can

a-changes to could b-doesn’t change

5. Pronouns
a-always change b-change depending on the context

6. When reporting affirmative or negative sentences we use
a-said (that) b-said that

7. When reporting yes-no questions we use
a-asked to b-asked if

8. When reporting wh- questions we use
a-asked + wh word b-wh word

Note the “usually” in the first three rules! The context is everything
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Activity 3:
Why I didn’t report
1. Read about the context of the campaign and discuss in class:
The image is part of the campaign “Why I didn’t report”.
The objective of this picture is to show that it is very hard for women to tell other
people or to make reports or complaints because society condemns the victim and

not the aggressor. Read the comments carefully to analyse what women usually have
to hear when they have suffered from some kind of violence.

2. Use reported speech to talk about what people told/asked her:

People asked her what she was wearing.

People told her she was lying.
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3. Time to write! Create an Instagram story/post called “Why I didn’t report”.

A. Choose an image from the web and add words, phrases or expressions that people
usually say, like the ones in the previous activity.

B. Use as title “#Why I Didn’t Report”.

C. In a second story or in the comments, you can add the aims of this campaign.

If you feel comfortable, you can post and share this from your personal accounts so
as to raise consciousness on this topic.
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RESUMEN

El material de esta secuencia didactica fue disenado para ser implementa-
do en cuarto aiio del Ciclo Orientado en Lenguas de una escuela secunda-
ria de gestion puablica de la ciudad de Cordoba, Argentina. El tema que se
aborda en esta propuesta didactica refiere al estilo de vida de los/as ado-
lescentes en la actualidad y aborda diferentes aspectos en la vida de los/as
jovenes, tales como sus intereses, preocupaciones, actividades deportivas,
habitos tecnolégicos y su escolaridad, entre otros. Si bien el tema propues-
to corresponde a uno de los contenidos incluidos en el disefio curricular
(Ministerio de Educacion de la provincia de Cérdoba, 2012") vigente: “las
acciones habitualesy el presente simple”, esta secuencia logra que la tema-
tica adquiera mayor significacion para las y los estudiantes, abordandolo
desde una perspectiva actualizada y adecuada al curriculo de la asignatura
Inglés. Ademas, intenta desarrollar el pensamiento critico y reflexivo so-
bre los aspectos comunes y diversos en las preferencias y habitos de los/
as adolescentes en la actualidad y promueve el reconocimiento y respeto
de la otredad y los distintos estilos de vida y modos de manifestarse en
relacion con los propios ambitos de experiencias. El material original fue
piloteado en el contexto de la presencialidad fisicay, posteriormente, reci-
bi6 algunas adecuaciones a raiz tanto de los resultados de la primera fase
de implementacion y evaluacion como de los cambios generados por la
educacion remota de emergencia (Hodges, Moore, Lockee, Trust y Bond,
2020) durante el aislamiento obligatorio y la pandemia del COVID-19 en
el ano 2020. En este ultimo caso, se implementé la secuencia por segunda
vez en version virtual asincronica a través de la red social WhatsApp.

1. De aqui en adelante, se hara referencia a este documento como MEPC, 2012.
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Contexto educativo en el que se enmarca la secuencia

Son varios los factores que se tuvieron en cuenta al momento de disefar la secuencia
What is life like for teenagers?: los elementos del contexto en el que se desarrollan
los procesos de ensefianza y aprendizaje, el marco y proyecto institucional, las carac-
teristicas del grupo y los recursos y tiempos con los que se cuenta.

En cuanto a la descripcion del contexto macro, se consider6 en primer lugar, el
Disefio curricular de educacion secundaria de la Orientacion Lenguas (MEPC, 2012)
que guia la ensenanza de lenguas-culturas extranjeras en la ensefianza media, en par-
ticular, en lo que respecta al enfoque de ensefianza desde una perspectiva plurilingiie
e intercultural, los objetivos de aprendizaje, los ejes y subejes curriculares y los am-
bitos de experiencia y reflexion. Igual importancia se dio al contexto de ensefanza
de la institucion seleccionada, en este caso, la Escuela Normal Superior Alejandro
Carb6 (ENSAC) de gestion publica de la ciudad de Cérdoba. El ENSAC es una de
las instituciones mas grandes de ensefanza media de la provincia y, por su ubicacion
céntrica, recibe estudiantes de varios sectores de la ciudad y localidades vecinas cer-
canas a Coérdoba. La escuela cuenta con nivel inicial, primario y secundario en ambos
turnos: mananay tarde. También, ofrece, en el nivel terciario, el Profesorado de Nivel
Inicial. En el Ciclo Basico (CB), la institucién posee un total de 30 cursos: 10 primeros
anos, 10 segundos afos y 10 terceros anos, con un promedio de 30 estudiantes por
curso. El Ciclo Orientado (CO) ofrece tres orientaciones y 30 cursos: CO Sociales,
el cual incluye dos divisiones en el turno manana y 2 divisiones en el turno tarde;
CO Naturales, con dos divisiones en cada uno de los turnos, y CO Lenguas con una
division en turno manana y una division en turno tarde. En el CO el promedio de es-
tudiantes por curso en el turno mafnana es de entre 30 y 33, mientras que, en el turno
tarde, el nimero es menor: entre 27y 30 estudiantes por curso. Desde la perspectiva
del enfoque comunicativo basado en la ensefanza de la lengua como una practica
social, el departamento de lenguas extranjeras de la escuela busca generar estrategias
que permitan a las y los estudiantes expresarse y construir un pensamiento critico.

En lo que refiere a la contextualizacion micro, el curso para el cual se concibié la
secuencia didactica es un cuarto ano del Ciclo Orientado en Lenguas. El curso estuvo
constituido por alrededor de 30 estudiantes de entre 15y 16 anos, con niveles de co-
nocimiento de inglés heterogéneos. Las clases de inglés tienen una duracién de tres
horas reloj semanales que dan como resultado una carga horaria de cuatro horas ca-
tedra (45 minutos cada una) en dos dias consecutivos a la semana. El aula cuenta con
enchufes, conexiones USB y equipos de audio. Es posible trabajar con los celulares
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de los estudiantes y videos sin conexion a internet (previamente descargados por el
docente). El eje tematico en el cual se inscribe la secuencia corresponde a la unidad
2 del programa titulada People around the World. En esta unidad, se espera que el
estudiantado pueda reconocer vocabulario sobre diversas profesiones y oficios y acti-
vidades diarias; leer y comprender textos y videos breves sobre la rutina y habitos de
las personas; reconocer el uso y la posicion de los adverbios de frecuencia y producir
textos orales y escritos sobre su propia rutinayla de otros en presente simple, secuen-
ciando los textos con conectores temporales.

Objetivos y expectativas de logro de la unidad didactica elaborada

A partir de los materiales disefiados en esta secuencia, se espera que las y los

estudiantes:

« Desarrollen diferentes estrategias de comprension lectora en tweets de adolescen-
tesy articulos en linea.

« Realicen presentaciones orales de estilos de vida y acciones habituales.

« Produzcan textos orales y escritos, reales o ficcionales, recurriendo a estructuras
simples en presente simple con adverbios de frecuenciay preposiciones de tiempo.

« Participen en intercambios orales de complejidad creciente sobre habitos adoles-
centes actuales.

« Adquieran vocabulario relevante sobre estilos de vida de adolescentes, sus intere-
ses y preocupaciones.

« Reconozcan y respeten la otredad y los distintos estilos de vida y modos de mani-
festarse en relacion con los propios ambitos de experiencias.

« Desarrollen el pensamiento critico y reflexivo sobre el estilo de vida propio.

« Valoren las propias producciones y las de los/las compaifieros/as.

Materiales sensibles al contexto

La secuencia didactica aqui descripta es considerada un material sensible al contexto,
ya que, en linea con la clasificacion de tipos de materiales, segiin el contexto de ense-
fanza propuesta por Lopez-Barrios y Villanueva de Debat (2014), el proceso de dise-
fo de este material de enseflanza y aprendizaje de inglés estuvo guiado por las tres
caracteristicas definidas por los autores: las particularidades de las ylos aprendientes,
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la localizacion de los cursos y factores institucionales. Tal como se detalla en la sec-
cion “Contexto educativo en el que se enmarca la secuencia”, se tuvieron en cuenta
dimensiones relativas a las y los aprendientes, tales como la edad y el nivel de profi-
ciencia en la lengua, como asi también la institucién y el tipo de curso (4.° ano del
CO Lenguas de una escuela secundaria de gestion publica de la ciudad de Cérdoba),
la carga horaria, la cantidad de estudiantes por curso, entre otros. Ademas, durante
el proceso de diseno, se realizé un andlisis minucioso del disefo curricular de la pro-
vincia y del programa de la materia, con el fin de que los materiales por desarrollar
se integraran de manera efectiva y se adecuaran a los requerimientos curriculares en
cuanto al enfoque de ensenanza, los ambitos de experiencia e interés, los ejes, los
lineamientos de la ley de educacion sexual integral N.° 26150 y los acuerdos institu-
cionales y del departamento de inglés.

Asimismo, el diseflo supuso un proceso recursivo de relevamiento de necesidades
y una etapa posterior de piloteo y evaluacién de los materiales por parte de docentes
y estudiantes (Jolly y Bolitho, 2011). Teniendo en cuenta la introduccion de cambios
en respuesta a esta fase posterior, se intenté maximizar ain mas la sensibilidad al
contexto de los materiales.

Descripcion de la tarea por fases

La secuencia didactica involucra una serie de actividades en las que se intenta pro-
mover el desarrollo de las destrezas de lectura, de escritura y de habla de manera in-
tegrada (Hinkel, 2006, citada en Harmer, 2017), recreando situaciones de interaccion
de la vida real en las que las diferentes destrezas dialogan y se alimentan las unas a
las otras (Harmer, 2017) (ver Anexo 1). Los materiales desarrollados giran en torno al
estilo de vida de los y las adolescentes y ofrecen oportunidades de reflexion y discu-
sidon en cuanto a sus intereses y necesidades, realidades, relaciones con otras perso-
nas, tematicas que los y las involucran, como el uso de la tecnologia y la escolaridad,
para culminar en una tarea de elaboracion de una encuesta administrada a otros y
otras adolescentes y de presentacion de resultados, con el fin de visibilizar las diversas
identidades y otredades que cohabitan el espacio de la escuela. A continuacion, se
describen e ilustran las diferentes fases de la secuencia didactica.
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Tareas de preparacion

Estas tareas incluyen tanto la preparacion para el desarrollo de destrezas receptivas,
la lectura en este caso, como aquellas que preparan a las y los estudiantes para el
desarrollo de las destrezas productivas de oralidad. Siguiendo los modelos metodolé-
gicos para la ensefianza de destrezas receptivas y productivas propuestos por Harmer
(2017), dichas tareas se ubican dentro de la fase de prelectura o prehabla. En cuanto a
las primeras, se presenta una tarea de discusion de fotografias reales de adolescentes
y, a través de preguntas orientadoras, se los/as invita a discutir sobre diferentes aspec-
tos tales como intereses, preocupaciones, relacion con la familia, entre otros (Seccion
A1, actividades 1, 2 y 3). De acuerdo con los modelos interactivos de procesamiento
de la informacién (Villanueva de Debat, 2006), este tipo de actividades promueven
la activacion de esquemas mentales y, consecuentemente, los conocimientos previos
de las y los estudiantes. Ademas, la tarea presenta un listado de frases y vocabulario
utiles para promover la discusion, lo cual tiene como objetivo fomentar la activacion o
incorporacion de elementos del lenguaje necesarios para llevar adelante la discusion,
atendiendo al nivel de las y los estudiantes. En lo que respecta a la preparacién en la
fase de prehabla, se solicita a las y los estudiantes la elaboracion y administracion de
un cuestionario para recolectar datos necesarios para la tarea final (Seccion A2, activi-
dades 1,2y 3). De igual manera, a lo descrito anteriormente en referencia a la fase de
prelectura, el listado de vocabulario ttil para elaborar el cuestionario y luego realizar
la presentacion de estadisticas (Seccion A2, useful language) cumple el objetivo de
brindar elementos lingiiisticos y convenciones del género “presentacion” para anda-
miar la produccion oral.

Tareas de recepcion

La secuencia incluye dos tareas de recepcion que implican la lectura de textos autén-
ticos. Teniendo en cuenta que los textos son presentados sin ningan tipo de modifica-
cion, las tareas fueron disenadas de manera tal que permitan a las y los aprendientes
realizar la lectura con el foco puesto en objetivos reales (Hedge, 2000). La fase de
lectura comienza con la actividad 4 de la seccion A1, en la que se propone la lectura de
una seleccion de cinco tweets publicados en relacion con el hashtag #5wordadvice-
forteens en la red social Twitter. La tarea se centra en el desarrollo de la lectura global
a partir de la identificacion del tema. Teniendo en cuenta los propdsitos de lectura
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descritos por Hedge (2000), esta actividad tiene por objetivo responder a la curiosi-
dad del lector sobre un tema determinado. Se trata de una tarea de seleccion malti-
ple que requiere una respuesta receptiva por parte de las y los estudiantes. Esta fase
tiene una continuacion con tareas de lectura de articulos de los diarios online Stuff?
(Nueva Zelanda) y Nation? (Kenia). Al igual que la actividad 4, las actividades 5y 6
(Seccién A1) también intentan responder a la curiosidad del lector, e involucran dos
tareas de complejidad creciente que van de la lectura selectiva de datos especificos
(Seccion Az, actividad 5) a la lectura mas detallada (Seccion Ai, actividad 6), en con-
cordancia con el modelo metodolégico de desarrollo de habilidades receptivas y las
microhabilidades propuestas por Harmer (2017). Las actividades 5y 6 conforman una
tarea de rompecabezas (jigsaw) (Richards, 2006), las cuales involucran, en primer
lugar, la lectura individual guiada de un texto diferente por cada estudiante y, luego,
una segunda lectura y puesta en comtin en pequefos grupos para unir las partes del
rompecabezas. La actividad 5 consiste en responder preguntas acerca de informacion
especifica presente en los articulos, la cual exige una respuesta reproductiva en la
mayoria de los casos, es decir, informacion que las y los estudiantes pueden extraer
de forma literal del articulo leido. Por su parte, la actividad 6 implica la formulacion
de conclusiones acerca de las diferencias y similitudes entre los tres adolescentes y
requiere una respuesta productiva. Tal como se describe, se puede observar que las
tareas de recepcion estan secuenciadas de menor a mayor grado de complejidad, en
tanto se presentan en un continuo que va de la lectura global a la lectura selectiva para
finalizar en la lectura detallada, mientras que, al mismo tiempo, promueven respues-
tas de creciente complejidad para las y los estudiantes, comenzando con las recepti-
vas, luego las reproductivas y, por tltimo, las productivas.

Tareas de produccion

La tarea de produccién final consiste en una presentacion oral grupal, que sintetiza
informacion previamente recolectada a través de un cuestionario administrado a es-
tudiantes reales de la escuela (Seccion A2, actividades 1 a 5). Como se describié en
la seccion Tareas de preparacion, la actividad incluyé diversas formas de andamiaje
como soporte y guia de la produccion oral, tanto en cuanto a la lengua y el género

2. https://www.stuff.co.nz/
3. https://nation.africa/kenya
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textual presentacion oral (Seccién A2, useful language) como al contenido (activida-
des 1 a 3). Las tareas implican un propdsito comunicativo de preguntas y respuestas
para indagar sobre los habitos, intereses y perfil de las y los estudiantes de la insti-
tucion, insumo necesario para la presentacion oral final. Se prioriza el contenido por
sobre la forma, ya que no se indica qué estructuras gramaticales o campos semanticos
se deberan utilizar. Permiten la libertad suficiente para que las y los estudiantes rea-
licen las elecciones lingiiisticas que puedan o quieran dentro su repertorio segin sus
necesidades comunicativas. Si bien se evidencia cierto grado de control por parte de
los materiales disenados, el listado de useful language no restringe el uso comuni-
cativo de la lengua extranjera. Las caracteristicas mencionadas dan cuenta de tareas
comunicativas definidas segin el continuo comunicativo (Harmer, 2017).

Cambios introducidos a partir de la educacion remota de emergencia

Como ya se menciond, a raiz de la educacion remota de emergencia (Hodges, Moore,
Lockee, Trust y Bond, 2020), para su segunda implementacion en el afio 2020, se tu-
vieron que incorporar cambios, debido a las necesidades devenidas de la nueva moda-
lidad de trabajo provocada por el aislamiento obligatorio yla pandemia del COVID-19,
principalmente. A falta de recursos tecnoldgicos como plataformas o aulas virtuales
en los primeros meses de la cuarentena, la secuencia didactica tuvo que ser reducida
en su contenido y las actividades seleccionadas fueron adaptadas para ser comparti-
das por medio de un grupo de WhatsApp creado para compartir tanto las actividades
de clase como las producciones del estudiantado (ver Anexo 2).

Para las tareas de preparacion, se enviaron, por el grupo de WhatsApp, las fotogra-
fias conjuntamente con el listado de frases y vocabulario ttil para poder describirlas
y un cuestionario orientador (Seccion A1, actividades 1, 2y 3). Las y los estudiantes
eligieron aquellas imagenes con las que mas se identificaban y reenviaron sus aprecia-
ciones sobre los estilos de vida, intereses, preocupaciones y relacién con la familia de
los personajes en las imagenes. Se solicité a todos los y las participantes del grupo leer
los aportes de los demas para promover la lectura e incentivar su interaccion, aunque
mas no fuese entre escritor y lector para sustituir la fase de discusion oral en clase.

De las dos tareas de recepcion solo se trabajé con una de ellas: la lectura de articu-
los publicados en diarios en linea; es decir que se mantuvo el criterio de trabajar con
textos auténticos. Las y los estudiantes realizaron en sus casas la lectura de articulos
sobre estilos de vida de adolescentes en diferentes lugares del mundo y escribieron
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un breve reporte sobre los temas comunes a los que se hacia referencia en el articu-
lo. Luego, lo compartieron en el grupo con la profesora y las y los demas estudiantes
(Seccién Ai, actividad 4).

La tarea de produccion final fue adaptada para realizarse de manera individual
mientras que las entrevistas a otros y otras estudiantes de la escuela fueron reem-
plazadas por una actividad mas reflexiva sobre los cambios que devinieron al estilo
de vida de cada estudiante con la pandemia y a sus sentimientos al respecto (Seccion
A2, actividad 1). De esta forma, se prioriz6 el contenido y la reflexion por sobre la in-
teraccion y apropiacion del contenido gramatical o 1éxico. Como se puede observar, el
cambio de medio, del aulico al virtual, conllevo adaptaciones en las que, lamentable-
mente, la destreza oral se vio relegada.

Evaluacion de la experiencia por parte de estudiantes y docentes

Luego de la primera instancia de implementacion de los materiales, se llevé a cabo
una evaluacion en la que se tuvieron en cuenta tanto la perspectiva del alumnado
como la de la docente a cargo. Se cont6 también con la observacion externa de dos
miembros del equipo de investigacién en dos de las clases, que formaron parte de la
secuencia en las cuales se recolectaron notas de observacion, de las producciones de
los alumnos y se completé una planilla de observacion.

Por un lado, se realizé una breve encuesta a las y los estudiantes con cuatro pre-
guntas abiertas para relevar sus opiniones sobre el material utilizado. Aunque es de
mencionar que, del total de las y los estudiantes que formo parte de la experiencia
solo 8 participaron de esta instancia de evaluacidon, las opiniones de esta muestra
revelan algunos aspectos en comun. Con respecto a las actividades que resultaron
mas faciles, algunas personas destacaron las actividades de seleccion entre opciones,
ya que reportaron no requerir de mucho esfuerzo. Un estudiante destacé que la pre-
sentacion personal fue la actividad mas facil mientras que para otro fue el resumir
la idea principal de los textos. Entre las actividades mas dificiles, mencionaron el
desarrollo de preguntas para su encuesta, dado que requeria creatividad y esfuerzo
para lograr claridad. Para otras personas, compartir imagenes propias fue la actividad
mas dificil por cuestiones personales (timidez, no ser fotogénicos). Un estudiante
mencion6 que la lectura de textos fue lo mas dificultoso, debido al tiempo que esto
conlleva, y para otro desarrollar un texto fue lo mas complejo. En relaciéon con lo que
consideraban que faltd, las respuestas se centraron en cuestiones de indole personal:
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esfuerzo, confianza, estudio y conocimiento de vocabulario. En este punto, la mayoria
de las personas encuestadas expres6 que no les falté ningiin elemento. Dentro de las
actividades que mas disfrutaron, en la mayoria de las respuestas, se evidencia una
preferencia por las actividades de caracter interpersonal. Destacaron que el compartir
sus propias fotos llevd a conocer mas a sus compaiieros/as. A otro/as les gust6 poder
armar las encuestas y visitar otros cursos para llevarlas a cabo y conocer sus opinio-
nes. Dos estudiantes también destacaron cuestiones relacionadas a la habilidad para
comunicarse en la lengua extranjera, poder darse a entender y aplicar lo conocido.

En cuanto a las observaciones de la docente a cargo de la clase y de los integrantes
del equipo de investigacion a cargo de las observaciones, se identificé un alto grado de
participacion y motivacion en las distintas actividades. El grado de personalizacion de
los contenidos con la posibilidad de compartir sus propias imagenes, sus intereses e
inquietudes, se reflejé en el interés del alumnado por participar y compartir informa-
cion sobre si mismos. La libertad al momento de pensar en ideas para desarrollar sus
propias encuestas derivo en la posibilidad de poder abordar tematicas de sus diversos
intereses, tales como pasatiempos e intereses, preocupaciones personales, uso de la
tecnologia, fumar y vida escolar. Ademas, al tener una audiencia real para realizar las
encuestas, se vio un gran esfuerzo por producir preguntas variadas y que lleven a res-
puestas concretas e incluso con la posibilidad de despertar la concientizacion acerca
de las tematicas seleccionadas. Algunas preguntas que incluyeron son reflejo de esto;
por ejemplo: Do you think it is necessary to have technology? Why, Do you have any
idols who inspire you?, What do you think of state law 9.113? Are you thinking about
quitting (smoking)? Do you need help? Por ltimo, se pudo observar, también, una
correcta incorporacion de vocabulario especifico del campo semantico a lo largo de la
secuencia, asi como también de frases utilizadas para reportar los resultados de las
encuestas. Se observo un esfuerzo por el uso adecuado de la lengua, gran interés por
las tematicas y participacion activa por parte del alumnado.

Conclusiones

A modo de conclusion, es necesario reflexionar sobre las fortalezas, las debilidades y
las posibilidades de mejora a futuro.

Uno de los mayores beneficios que se pudo observar fue el gran efecto en la mo-
tivacion, la participacion y el desarrollo de competencias en la implementacion de
esta secuencia. Conocer la realidad social de adolescentes de distintas nacionalidades
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propicid el desarrollo de la competencia intercultural. La seleccion de tematicas ac-
tuales y relevantes a las realidades de los y las adolescentes despert6 no solo su inte-
rés, sino también su curiosidad a la hora de realizar sus encuestas a sus companeras y
compaieros. La eleccion de una tarea auténtica, con destinatarios reales y abordando
tematicas de su propio interés foment6 el desarrollo de su pensamiento critico, asi
como también su competencia interpersonal.

En cuanto a las debilidades, en base a su primera implementacion en el aula fisi-
ca, se puede mencionar que para garantizar mayor participacion por parte de todo
el estudiantado se hace necesario pautar los roles y modos de participacion de cada
integrante del grupo, por ejemplo, delimitando roles de disefiadores, encuestadores y
reporteros en la tarea de preparacion y administracion del cuestionario a estudiantes
de la escuela. Otra limitacion que se debe mencionar es que, al tratarse de materiales
auténticos, surge la necesidad de actualizar las fuentes de los textos que se utilizaron
en la fase de input en base a las caracteristicas cambiantes de la juventud y la posible
obsolescencia del material a largo plazo.

En la fase de evaluacion de los materiales, es importante notar la necesidad de
contar con instrumentos que nos permitan recolectar mas informacién por parte de
los principales participantes en la implementacion de estos materiales: las y los estu-
diantes, tanto por la cantidad de sus respuestas, como por su grado de elaboracion.
En este sentido, se puede mencionar que las preguntas podrian focalizarse mas en
las cualidades especificas del material piloteado; por ejemplo, su longitud, su nivel
de dificultad, la relacion entre las fases, el nivel de preparacion, entre otros aspectos.
También, en lugar de realizar encuestas por escrito, se podrian implementar breves
entrevistas semiestructuradas con las y los estudiantes para que los entrevistadores
y las entrevistadoras indaguen en mayor profundidad y que las y los estudiantes ela-
boren sus opiniones.
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What'’s life like
for teenagers?

Getting to know other teenagers’ realities

1. Pics tellalot about people. Have alook at the following pictures, showing teenagers.
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2. In small groups, discuss:

QUESTIONS

«  What adjectives are typically used to describe teenagers?

«  What are their main interests? What about their worries?

« How do parents often describe them?

« Do you feel identified with any of the pics? Which one/s? Why?

USEFUL LANGUAGE

ADJECTIVES friendly - easy-going - outgoing - energetic

thoughtful - shy - down-to-earth

PHRASES to experience social pressures

grumpy - weird - world-class arguers

lazy - passionate - caring
to be on the cellphone / into social media
teenagers like .... /look forward to ....
teenagers spend time ..... [ are interested in ....
to be scared of ....
to get likes / re-tweets when you post ...

adults perceive teens to be .... / complain about ...

screen time

3. Look at your Instagram photos and choose one that best represents you as a
teenager. Write a sentence that describes your lifestyle. Use one of the phrases in
activity 2 to help you. Show your photos to a classmate. Are there similarities and/
or differences?
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4. Tweets can also tell a lot about teenagers’ lifestyles. In 2018, the
“#swordadviceforteens” hashtag went viral. What aspects of teenagers’ lifestyles do
theyrefer to? Read the following tweets (A to E) and match them to the corresponding
topics (1 to 4). There’s an extra one.

A. Tweet by @NoahWilsonlLive posted in X on April 7,2018 ___
B. Tweet by @AmandaMorin posted in X on April 7,2018 ____

C. Tweet by @TigerKindhearted posted in X on April 7,2018 ____
D. Tweet by @NicholasFerroni posted in X on April 7,2018 _
E. Tweet by @jaltucher posted in X on April 7,2018 ___

TOPICS

1. Hobbies / interests

2. School life

3. Technology use

4. Personal worries

5. Now, work in groups of three. Each student reads one article and answers the
following questions.

Student A: read about Flynn from New Zealand here.
Student B: read about Florencia from Santiago, Chile here.
Student C: read about Jedidiah from Lagos, Nigeria here.

« Howold is he/she?

« What does he/she do?

« What are her/his interests?

«  What common topics among teenagers do they refer to in the article?
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6. Get together with your group. Compare the three teenagers. Find similarities and
differences. Use the following phrases to help you.

Administering a questionnaire
and making a presentation

TASK. To understand teenagers better, we can look at different aspects of their
lifestyles.

1. In small groups, you're going to prepare a questionnaire about one of the topics in
exercise 4. Choose one of them or two related ones.

2. Write 8 to 10 questions. Use the box with useful language to help you. For some
of the questions, you can also provide options. Leave some blank space to record
answers.
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3. Interview 15 different students from 5™ or 6% years.

4. Analyze all the answers and prepare charts to summarize the results. Use statistics
when possible.

5. Make a short oral presentation to show the teen profile at your school.

USEFUL LANGUAGE

To prepare the questionnaire To make the oral presentation
v" Doyou....... ? v" Our questionnaire is about ......
v How often doyou ......... ? v Itincludes ...... questions
v" Howdoyou....... ? v The results indicate that ...... % of the
v' Where.......... ? students ......
v' When........ ? v" Most of the students ......
v" What time ......... ? v All the students ......
v" What are your (favorite) ......... ? | v None of the students ......
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ANEXO 2 CAPITULO 7



What's life like for teenagers?

What'’s life like
for teenagers?

Getting to know other teenagers’ realities

1. Pics tell alot about people. Have a look at the following pictures, showing teenagers.
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Anexo 2 Capitulo 7

2. Write complete answers to the questions about the pics in the previous activity.
Before answering, read the “Useful language” boxes to help you:

QUESTIONS

«  What adjectives are typically used to describe teenagers?
«  What are their main interests? What about their worries?
« How do parents often describe them?

« Do you feel identified with any of the pics? Which one/s? Why?

USEFUL LANGUAGE

ADJECTIVES friendly - easy-going - outgoing - energetic

thoughtful - shy - down-to-earth

PHRASES to experience social pressures

grumpy - weird - world-class arguers

lazy - passionate - caring
to be on the cellphone / into social media
teenagers like .... /look forward to ....
teenagers spend time ..... [ are interested in ....
to be scared of ....
to get likes / re-tweets when you post ...

adults perceive teens to be .... / complain about ...

screen time

3. Look at your Instagram photos and choose one that best represents you as a
teenager. Write a sentence that describes your lifestyle. Use one of the phrases in
activity 2 to help you. Upload the picture and the sentence to the Virtual Classroom.
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What's life like for teenagers?

4. Let’s read about teeangers’ lifestyles around the world. Choose a link, read the text
and write a report in which you answer the following question:
What common topics among teenagers do they refer to in the article?

Student A: read about Flynn from New Zealand here.
Student B: read about Florencia from Santiago, Chile here.
Student C: read about Jedidiah from Lagos, Nigeria here.

Recording a podcast

TASK. To understand teenagers better, we can look at different aspects of their
lifestyles. But now we’re in lockdown. We have to stay at home and our lifestyles have
changed.

1. Think about your hobbies / interests, your school life, the technology you use and
your personal worries and write or prepare a podcast about how your lifestyle has
changed and how you feel about it. Upload it to the WhatsApp English group.
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Coleccion
Indagaciones en Lenguas

Esta coleccion presenta hallazgos de investigaciones recien-
tes, reflexiones criticas y practicas innovadoras, que tienen
un interés especifico para los diferentes actores del ambito
académico en las dreas de lengua, traduccion, didactica, li-
teratura y culturas. Se parte del supuesto de que la lengua
y la cultura son cruciales en los procesos mediante los que
los seres humanos se comunican, construyen conocimiento
y forjan valores, actitudes y experiencia, ejes fundamenta-
les en la basqueda de la optimizaciéon de la educacion. Los
libros que componen la coleccion reflejan la creencia de los
editores en la naturaleza ciclica e interactiva de la teoria, la
investigacion y la practica e invitan a replantear modos de
pensar y modos de hacer.
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