Como se ensena (a ensefar) a escribir.
El caso del profesorado en Biologia!

Diego Gogna*, Gloria Borioli**-
Melina Cuello * y José Francisco Oyola **

1 Los autores del capitulo se posicionan explicitamente en un lugar signado por la
defensa de los derechos de las minorias y el reconocimiento del potencial politico
del lenguaje inclusivo. Por tal motivo, manifiestan su perspectiva critica respecto
del paradigma androcentrista, CISnormado y patriarcal. Ahora bien, por razones
de fluidez lectora, de atencidn a publicos variados y de usos gramaticales en di-
versos paises hispanoparlantes, resuelven utilizar el género gramatical masculino
como genérico. En consecuencia, toda vez que se lea, por ejemplo, “los docentes”,
se entenderd la diversidad de orientaciones sexuales.

* Coordinador pedagoégico de la Secretaria de Educacién en el Sindicato Argentino de Do-
centes Particulares, Cérdoba. Docente de Filosofia y Antropologia en niveles medio y
superior. Maestrando en Antropologia por la UNC. Integrante del equipo de investiga-
cién Jévenes y Discursos. Alfabetizacion disciplinar en Institutos de Formacién docente
(Centro de Investigaciones de la Facultad de Filosofia y Humanidades, Universidad Na-
cional de Cérdoba).

Correo electrénico: diegogna@gmail.com

* Egresada de Letras y Mgtr. en Comunicacién y Cultura Contempordnea (Universidad
Nacional de Cérdoba). Directora del equipo de investigacion Jévenes y Discursos. Alfa-
betizacién disciplinar en Institutos de Formacién docente (Centro de Investigaciones de
la Facultad de Filosofia y Humanidades, Universidad Nacional de Cérdoba). Autora de
articulos, compiladora y coordinadora de libros sobre el discurso académico. Trabajadora
en grado, posgrados y extension en la UNC en temas vinculados con la toma de la palabra
en el nivel superior.

Correo electrénico: gloria.borioli@unc.edu.ar

*Profesora de Ciencias de la Educacién (Universidad Nacional de Cérdoba). Integrante del
equipo de investigacién Jovenes y discursos. Alfabetizaciéon disciplinar en Institutos de
Formacién docente (Centro de Investigaciones de la Facultad de Filosofia y Humanida-
des, Universidad Nacional de Cérdoba) y de colectivos docentes para ensefianza de prac-
ticas discursivas en el nivel superior en diplomaturas y posgrados de la UNC.

Correo electrénico: melinacuello@mi.unc.edu.ar

* Estudiante de Ciencias de la Educacién (Universidad Nacional de Cérdoba). Integrante
del equipo de investigacién Jévenes y discursos. Alfabetizacion disciplinar en Institutos
de Formacién docente (Centro de Investigaciones de la Facultad de Filosofia y Huma-
nidades, Universidad Nacional de Cérdoba) y de colectivos docentes para ensefianza de
précticas discursivas en el nivel superior en diplomaturas y posgrados de la UNC
Correo electrénico: jose.oyola@mi.unc.edu.ar

59 &


mailto:diegogna@gmail.com
mailto:gloria.borioli@unc.edu.ar
mailto:melinacuello@mi.unc.edu.ar
mailto:jose.oyola@mi.unc.edu.ar

Cémo se enseiia (a ensefiar) a escribir.
El caso del profesorado en Biologia

Resumen

El texto da cuenta del recorrido investigativo sobre la ensefianza de la
escritura realizado en el Profesorado de Biologia del Instituto Simén Bo-
livar de la ciudad de Cérdoba. Acorde con el supuesto de inicio, las repre-
sentaciones recogidas en el trabajo de campo coinciden en gran medida
con la bibliografia consultada: en ambos casos predomina la escritura en
su funcién instrumental. No obstante, hay quienes consideran la tarea de
escribir para entrenar el razonamiento, formular hipétesis, afinar nocio-
nes y dar a conocer los propios hallazgos; en suma, la dimensién episté-
mica de la escritura.

Segun los cuestionarios y las entrevistas, entre los requisitos de los
textos exigidos a los estudiantes figuran: la coherencia, el ajuste a la con-
signa, el vocabulario técnico preciso y el dominio del contenido. Algunas
de las dificultades advertidas en las producciones estudiantiles remiten a
la densidad léxica del material de lectura, la apropiacién del 1éxico discipli-
nar y el manejo de formatos infrecuentes en etapas precedentes del pro-
ceso formativo. En cuanto las secuencias privilegiadas, las mds frecuentes
son la explicacién, la narracién y la argumentacion.

Finalmente, una fortaleza a destacar revelada por las entrevistas es el
abordaje de los textos solicitados a los estudiantes en clave de situacién
comunicativa -y no de constructo lingiiistico cerrado.

Palabras clave: alfabetizacién disciplinar, escritura, Biologia
Summary

The text gives an account of the research journey on the teaching of wri-
ting carried out in the Biology Faculty of the Simén Bolivar Institute in
the city of Cérdoba.

In accordance with the initial assumption, the representations collec-
ted in the field work largely coincide with the bibliography consulted: in
both cases writing predominates in its instrumental function. However,
there are those who consider the task of writing to train reasoning, for-
mulate hypotheses, refine notions and make their own findings known;
in short, the epistemic dimension of writing.
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According to the questionnaires and interviews, among the require-
ments of the texts demanded of the students are: coherence, adjustment to
the instructions, precise technical vocabulary and mastery of the content.
Some of the difficulties noted in student productions refer to the lexical
density of the reading material, the appropriation of the disciplinary lexi-
con and the handling of unusual formats inprevious stages of the training
process. As for the privileged sequences, the most frequent are the expla-
nation, the narration and the argumentation.

Finally, a strength to highlight revealed by the interviews is the
approach to the texts requested to the students in terms of a communica-
tive situation - and not a closed linguistic construct.

Keywords: disciplinary literacy, writing, Biology
Resumo

O texto relata o percurso de pesquisa sobre o ensino da escrita realizado na
Faculdade de Biologia do Instituto Simén Bolivar da cidade de Cérdoba.

De acordo com o pressuposto inicial, as representacdes recolhidas no
trabalho de campo coincidem em grande parte coma bibliografia consul-
tada: em ambos os casos predomina a escrita na sua funcio instrumental.
Porém, hi quem considere a tarefa de escrever treinar o raciocinio, for-
mular hipéteses, refinar nocdes e dar a conhecer as préprias descobertas;
emsuma, a dimensio epistémica da escrita.

De acordo com os questiondrios e entrevistas, entre os requisitos dos
textos exigidos dos alunos estio: coeréncia, adequagio as instrugdes, voca-
bulario técnico preciso e dominio do contetdo. Algumas das dificuldades
constatadas nas producdes estudantis referem-se a densidade lexical do
material de leitura, 4 apropria¢do do léxico disciplinar e a0 manejo de for-
matos inusitados em etapas anteriores do processo formativo. Quanto as
sequéncias privilegiadas, as maisfrequentes sio a explicacio, a narracgio e
a argumentacao.

Por fim, um ponto forte a destacar revelado pelas entrevistas é a abor-
dagem dos textos solicitados aos alunos em termos de uma situagio comu-
nicativa - e nio deuma construcio linguistica fechada.

Palavras chave: alfabetizacdo disciplinar, escrita, Biologia
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Introduccién

Este capitulo constituye un eje fuerte de la investigacion, ya que se
refiere a uno de los tres profesorados que los equipos intervinientes
acordaron indagar. Por tal razén, proponemos recibirlo en una doble cla-
ve: por una parte, es un reporte cientifico, un informe de investigacién.
Y en esa linea, en primer lugar, incluye un estado de la cuestién; luego
analiza los resultados del trabajo de campo; por ultimo, plantea algunas
conclusiones y ofrece algunas orientaciones. Por otra parte, y sobre todo,
estd previsto como recurso didéctico, como pista, como hoja de ruta posi-
ble para estudiantes y profesores.

Acorde con las fuentes seleccionadas y en un barrido preliminar,
nuestro supuesto de inicio es el siguiente: en el campo de la Biologia
predomina la representacién segin la cual la escritura esta al servicio del
aprendizaje de conceptos cientificos, ya que el lenguaje se concibe como
un sistema de recursos para construir significados (Serra y Caballer, 1997;
Velasquez Rivera y Marinkovich Ravena, 2016). En otras palabras, la ma-
yoria de los materiales recogidos dan cuenta de una concepcién instru-
mental de la escritura.

Orientado por esa premisa y en el marco de la investigacién que da
origen a este libro, el punto de partida y primer objeto de nuestro anilisis
fue el cuadernillo titulado Alfabetizacion académica en Biologia vigente en
el IES Simén Bolivar para ingresantes de 2018. El material fue generado
por la institucién asociada y despliega pautas orientadoras para “la lectura
como primer paso para el estudio y cuatro actividades”. En ese cuader-
nillo se deslindan lectura global/lectura analitica y se plantea un proceso
en cuatro etapas: exploracién, adquisicién, repaso y autoevaluacién. Hay
reflexiones sobre la importancia de la correcta administracién del tiempo,
consideraciones sobre el estudio individual y grupal, claves para optimi-
zar el rendimiento lector, ejercicios, instancias de monitoreo del propio
proceso, etc., con un menu de textos compatibles con manuales escolares
o escritos de divulgacién cientifica.

En cuanto a la escritura, en el cuadernillo se explicitan sus caracteristi-
cas y posibles usos o destinos y se indica un procedimiento. También hay
consideraciones sobre recursos frecuentes - tales como el cuadro sindpti-
co y el mapa conceptual- que se proponen en la etapa de poslectura. En ge-
neral, cada bloque se cierra con una actividad. Asi, el cuadernillo plantea
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tareas de resolucién auténoma previas al inicio del ciclo lectivo: ejercicios
de comprensién lectora a partir de un articulo sobre la finalidad de la en-
sefianza de las ciencias, que responden a consignas relativas a la conver-
sién de la informacién en organizadores graficos del tipo del diagrama.

En las tres dltimas paginas (son 37 en total) se ofrece informacién
sobre el texto argumentativo, su concepto y estructura. El cuadernillo
concluye con una actividad que invita a reflexionar sobre la destinacién
y la intencionalidad del escrito. Cabe sefialar que, en el material aqui bre-
vemente descripto, este es el Unico caso en el cual se hace referencia a la
situacién comunicativa y se indica el contexto de recepcién, mencionin-
dose una eventual circulacién del escrito fuera del trayecto habitual, con
lo cual se abre la ruta a un lector que no sea necesariamente el profesor.

Este texto de produccién institucional que es el cuadernillo, y que
como decimos mds arriba fue de algin modo el disparador de unas pre-
guntas y de posibles indagaciones, no agota ni mucho menos la deriva
que nos llevé a plasmar este capitulo. Por eso a continuacién presenta-
mos un corpus bibliografico y unos didlogos con docentes del profeso-
rado de biologia con quienes hemos trabajado como colaboradores en la
construccién de este aporte con ilusién de que sea trabajo colectivo con
el conocimiento y recurso para la (re)construccién de la préctica en la
alfabetizacién disciplinar.

Explorando para explorar: a modo de estado de estado de Ia cuestién

Ahora bien, entediendo toda produccién de conocimiento como un did-
logo plural con el campo y con la comunidad epistémica, incluimos aqui
un breve recorrido bibliografico — siempre perfectible- que podria leerse
como un estado de la cuestién sobre cémo se ensefia a escribir y como se
ensefia a ensefiar a escribir en la formacién inicial en Biologia. Algunos de
los resultados de las investigaciones referidas nos sirvieron para construir
posibles categorias para nuestro proyecto.

A continuacién, resefiamos nueve materiales publicados en los ulti-
mos quince afios en revistas o libros académicos, los cuales también fue-
ron seleccionados en el marco del posicionamiento politico-epistémico
enunciado en el Prélogo, y por lo cual casi todos fueron producidos en
Argentina:
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1. El trabajo de Iglesia y De Micheli (2009) titulado Leer textos de biologia
en el primer afio de la universidad: ses un saber construido o una prdctica a
ensefiar? aborda las dificultades de ingresantes a la mencionada carrera,
con una metodologia que privilegia el analisis de eximenes para facilitar
el desarrollo de futuras propuestas didicticas. En ese sentido focaliza la
ensefianza de la Biologia y los problemas implicados en la transmisién del
conocimiento y da cuenta de una investigacién en la cual se asigna a los
sujetos una actividad de escritura. La tarea consiste en un resumen de “es-
tructura y funcién de las proteinas” y las respuestas obtenidas se organizan
segtn los siguientes pardmetros: diagramacién, tipo de lenguaje utilizado,
nivel de elaboracién y jerarquizaciéon.

2. El texto Escribir en el inicio de la universidad: el caso de las carreras de cien-
cias biolégicas y profesorado en ciencias bioldgicas (2013) de Garcia Romano,
Valeiras y Masullo es un recorte de los resultados de una indagacién lle-
vada a cabo en el marco de un proyecto de investigacién posdoctoral y en
la primera materia de esas carreras que exigen la lectura y escritura de tex-
tos. El trabajo releva las dificultades del estudiantado a la hora de producir
textos, analiza las consignas de actividades de aprendizaje y reconoce “la
importancia de la escritura para entender y aplicar conceptos, asi como
para aprender a participar de la ciencia como comunidad de conocimien-
to” (p.1490). Un hallazgo relevante es que este articulo se centra funda-
mentalmente en las posibilidades de identificar diferentes puntos de vista
respecto de un problema. Advertir posicionamientos diversos, evaluar
puntos de vista y sopesar enunciados aparecen asi como habilidades cog-
nitivas necesarias a la hora de construir un pensamiento argumentativo.

3. El trabajo de Marinkovich Ravena y Poblete Olmedo (2014) Alfabetiza-
cion en escritura académica en Biologia: propdsitos comunicativos y niveles de
alfabetizacion analiza qué implica escribir un articulo de investigacién en
una licenciatura. Con un marco tedrico que incluye Narvaja de Arnoux,
Carlino y otras, establece algunas precisiones terminoldgicas; de ellas, re-
cuperamos en este apartado solo dos diferencias fuertes, por resultar de
especial relevancia para el proyecto. Por una parte, “diferencia alfabetiza-
cién académica, como quehacer educativo que debe implementarse a nivel
institucional y didéctico, de literacidad, como un conjunto de pricticas
culturales en torno a textos. En otras palabras, la alfabetizacién se centra-
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ria en la ensefianza, en tanto la literacidad en el aprendizaje” (p. 273). Por
otra parte, segn las autoras, “Carter, Ferzli y Wiebe (2007) sefialan que
la tradicional distincién entre escribir a través del curriculum (WAC) y
escribir en las disciplinas (WD) se basa en que este dltimo pone el acento
en el aprendizaje como socializacién en las disciplinas. Estos autores plan-
tean que hasta ese momento pocas investigaciones han abordado cémo
la escritura incentiva la socializacién en dmbitos disciplinares.” (p. 274)

4. En ;,Cémo conciben estudiantes y docentes de biologia el rol del
lenguaje en las practicas cientificas? (2016), Garcia Romano (UNC), Padi-
lla (UNTu) y Valeiras (UNC) afirman que segtin su investigacién de corte
cualicuantitativo realizada con estudiantes de primero a quinto afio de
Biologia, “en general, estudiantes y profesores subrayaron el valor de la
escritura para comunicar datos y no refirieron al potencial de la escritura
como herramienta del pensamiento.” (p. 319)

5. En Dos variantes de la alfabetizacion académica, cuando se entrelazan la
lectura y la escritura en las materias de Carlino (2018), luego de describir
y contextualizar la situacién de la ensefianza de la lectura y la escritura
en diversos espacios curriculares, se problematiza de manera situada la
lectura y escritura de la Historia y la Biologia en Educacién Superior. Este
articulo de investigacién incluye el andlisis de datos relevados y puede
vincularse con dos textos del corpus construido a los fines del presente
informe: a) por la construccién de la problemaitica de investigacién, al
trabajo de Iglesia y De Micheli (2009), b) por el enfoque metodoldgico, al
de Rassetto (2018) que a continuacién resefiamos.

6. Con una perspectiva socioantropoldgica, La diddctica de la biologia en la
formacion de profesores en la Argentina de Rassetto (2018) se encuadra en
la dimensién pedagdgico-didactica y focaliza el lugar de la ensefianza de
la Biologia en los planes de estudio de dos profesorados de universidades
argentinas. Para ello, sustenta su andlisis en la comparacién de documen-
tacién vinculada con la fundacién de diversas carreras del drea bioldgica
desde finales del siglo XIX hasta 1990.

7. Por otra parte, en la tesis La ensefianza de la investigacion en la formacion
docente. El profesorado de Biologia (ISP n°4, Reconquista, Santa Fe) como caso de
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andlisis de Royo Volta (2014) se lleva a cabo una revisién de anteceden-
tes que articulan y discuten la relacién entre investigacién y formacién
docente dentro de ese campo disciplinar. La autora expone enfoques y
perspectivas con respecto a la investigacidon en su irea de interés, pre-
sentando posteriormente algunos lineamientos generales en politica edu-
cativa a escala nacional, jurisdiccional e institucional. Aborda un disefio
de investigacién cuanticualitativo, con datos de encuestas y entrevistas a
estudiantes, egresados y docentes formados en la misma carrera.

8. En una linea similar, el texto Hacia una caracterizacion de las prdcticas de
escritura en la comunidad académica de Biologia de Marinkovich Ravena et
al. (2017) comparte el interés de Carlino (2018), Marinkovich Ravena y
Poblete Olmedo (2014) e Iglesia y De Micheli (2009) sobre la situaciéon
de encuentro de estudiantes que ingresan a la formacién de pregrado en
Ciencias Biolégicas: se analizan alli algunos rasgos de un lenguaje que de-
biera facilitar la llegada a conocimientos cientificos especialistas y que, no
obstante, construye barreras a la circulacién de ideas. Ademds, el trabajo
plantea algunas discusiones respecto al marco referencial del lenguaje de
la biologia empleado en clases; contextualiza el marco referencial del pro-
yecto de investigacién; define instancias propositivas como parte de su
cronograma de actividades, integrando datos de entrevistas realizadas en
la citedra de Anatomia y -por ultimo- sintetiza las dindmicas y actividades
de escritura desplegadas en la misma cdtedra.

9. En Ensefianza y aprendizajes en torno a la escritura en la formacion docente
inicial (2021), Salgueiro y otras recortan resultados de una investigacién
desarrollada en los profesorados en Comunicacién Social y en Ciencias
Biolégicas de la Universidad Nacional de Cérdoba, durante el lapso 2018-
2021. Algunas de sus conclusiones son las siguientes:

a. “Los ensayos aparecen mencionados en las primeras entrevistas; son
escritos en los que se destaca la funcién epistémica, muy cercanos a una

produccién de orden académico” (p. 136)
b. “los escritos de tipo reflexivo (...) resultaron complejos, pues se exigian

vinculaciones de sus registros y vivencias con las teorias incluidas en la
bibliografia de catedra” (ibidem)
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c. “En relacién con los textos narrativos autobiogréficos, reconocen el
potencial que tienen para autodescubrirse o redescubrir la profesién” (ibi-
dem)

d. “Destacan como apoyo y recurso el trabajo colaborativo entre pares,
aunque para algunos no fue ficil escribir con otros. Algunos destacan la
lectura de los registros de las observaciones entre compaiieros quienes
realizaban luego comentarios orales de la intervencién del par” (p. 137)

e. “La mayoria de los entrevistados acuerdan en que los textos narrativos
y de reflexién son apreciados porque posibilitan reconstruir, sistemati-
zar experiencias, articular textos y practicas, es decir, momentos clave de
aprendizaje de la docencia” (p. 138).

Eltrabajo de campo. Hallazgos, analisis e interpretaciones

Alinicio del proyecto y al recolectar las representaciones de todos los pro-
fesores acerca de las practicas discursivas de los estudiantes, administra-
mos mediante el aula virtual del Instituto (con la colaboracién del equipo
de gestién) un formulario de Google de autoinforme y llenado optativo.
Las respuestas se dieron entre el 3-12-2020 y 17-10-2021. El instrumen-
to consta de datos generales sobre la insercién institucional (citedras a
cargo), la formacién de grado y posgrado y los cursos vinculados con la
formaci6n disciplinar y con la formacién didéctica (10 itemes).

Consta de otro bloque sobre las practicas de literacidad disciplinares.
En el apartado referido a la lectura y mediante un item de opcién multiple,
indagamos sobre los textos cuya lectura se solicita en las disciplina; tales
como libros completos, manuales de divulgacion, articulos de expertos.

En el dltimo bloque del cuestionario interrogamos acerca de géneros
textuales y producciones escritas que el profesor solicita a los estudiantes:
se trata de un item de opcién multiple que comprende resolucién de pro-
blema, explicacidn, anilisis de caso, relato de experiencia, video, etc. Cabe
acotar que incluimos producciones domiciliarias y presenciales, escritas y
multimediales, géneros estudiantiles y géneros expertos, entre otros.

Respecto de la elaboracién de los textos escritos, preguntamos acerca
de los requisitos que explicita el profesor al momento de esta solicitud,
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tales como: coherencia, ajuste a la consigna, vocabulario técnico, dominio
del contenido.

En cuanto a la correccién de los textos producidos por los estudiantes,
indagamos la modalidad respecto de los roles de los actores institucionales
intervinientes en el proceso: mecanismo de autocorreccién o referencias
cruzadas entre pares. También solicitamos informacién sobre el trabajo
con distintas herramientas, tales como borradores.

Ademis, interrogamos sobre criterios y frecuencia de la evaluacién de
los textos producidos.

Asimismo investigamos las producciones no evaluables que los pro-
fesores solicitan, las dificultades recurrentes en las producciones escritas
(adecuacion, sintaxis, ortografia, agrupamiento de oraciones en pérrafo,
etc)

También preguntamos por las estrategias o hdbitos de escritura des-
plegados por los estudiantes en sus producciones, tales como elaboracién
de gréficos o esquemas, uso del corrector de la computadora, busqueda de
material ampliatorio.

Consultamos también sobre la subjetividad vinculada a la dimensién
afectiva de las producciones académicas, por ejemplo: alegria, temor, an-
siedad y preocupacién.

Por tltimo les preguntamos sobre la principal funcién de la ensefianza
de la escritura en su espacio curricular y acerca de otros aspectos de la
escritura de los estudiantes que quisieran compartir..

La tipologia de itemes del cuestionario abarc respuesta breve, res-
puesta en parrafo, opcién multiple, escala lineal con gradacién y cuadri-
cula con varias opciones.

En cuanto a los instrumentos administrados en la toma de material
de campo, de un total de 35 respuestas al cuestionario Google, 11 corres-
ponden al drea de Biologia. Quienes respondieron consideran que las mo-
dalidades y estrategias de lectura y escritura son, en parte, propias de la
disciplina -es decir, que tienen un lenguaje, una estructura y una funcién
especificas que responden al drea de conocimiento-; y en parte, compar-
tidas con otras disciplinas. Asimismo, manifiestan que en sus catedras los
materiales de estudio mds frecuentes son textos expertos, libros o capitu-
los de libros, publicaciones académicas y videos. Los géneros, tipologias
y tramas solicitadas a los estudiantes varian: narrativa, entrevista, relato
de experiencia, argumentacién, anlisis de caso, explicacién y argumen-
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tacion, ensayo e informe de investigacién, linea de tiempo, gréficos (es-
tadisticos, diagramas o mapas conceptuales), videos, guias de estudio, re-
solucién de problemas, monografias, proyectos de investigacién, parcial
domiciliario y parcial presencial.

Respecto del producto, como requisitos de los textos escritos por los
estudiantes, los docentes seleccionan: coherencia, ajuste a la consigna,
vocabulario técnico preciso y dominio del contenido. En lo atinente al
proceso, la dindmica consiste en que los estudiantes escriben, entregan
y reciben la devolucién del profesor. Pocas veces realizan evaluacién de
sus propias producciones o de las de sus compafieros y es infrecuente el
trabajo con borradores.

Las evaluaciones son cualitativas y cuantitativas. En las modalidades
oral y escrita, se solicitan con la siguiente frecuencia: 10% semanal, 10%
mensual, 40% cuatrimestral y 40% quincenal; en cambio, la frecuencia de
las producciones hipermedia es: 10% quincenales, 10% mensuales y 80%
cuatrimestrales. Ademds de las producciones antedichas, en pandemia se
ha incrementado la produccién y utilizacién de foros en aulas virtuales
(con frecuencia inespecifica); asimismo, han aumentado las produccio-
nes sonoras y visuales -a una frecuencia mensual-, y las dramatizaciones
-a una frecuencia cuatrimestral-. Finalmente, sefialamos que también se
plantean otras actividades no evaluativas como guias y trabajos practicos
colaborativos, debates, textos argumentativos y ejercicios autoevaluati-
vos.

Segun las voces de los profesores, en este conjunto heterogéneo de
actividades de aprendizaje, la mayor dificultad por parte de los estudiantes
radica en la sintaxis, la construccién de parrafos y la argumentacién. En
menor escala se ubican la pertinencia del lenguaje técnico-cientifico, la
claridad conceptual, el desarrollo de argumentos, la ortografia, la pun-
tuacién, la coherencia entre ideas, el uso de citas y el posicionamiento
respecto del contenido. También se seleccionan la adecuacién a la situa-
cién comunicativa, el ajuste a la extensién solicitada, la administracién del
tiempo, el uso de mayusculas, la jerarquizacién de ideas y el empleo de re-
cursos graficos. Finalmente, en el bloque en el cual el formulario aborda la
dimensidn afectiva que atraviesa la escritura académica de los estudiantes,
las emociones indicadas son -en orden decreciente-: temor, inseguridad,
ansiedad, desorientacién, agobio, alegria y/o satisfaccion.
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Formacién en oralidad, lectura y escritura en el nivel superior

Dejando de lado los cuestionarios, es importante que sefialemos que en
una de las entrevistas se hace referencia a la necesidad de la ejercitaciéon de
la escritura para reflexionar sobre la construccién de las futuras practicas
docentes de los estudiantes. A tal fin la docente propone la produccién
escrita desde situaciones problemiticas que puedan presentarse en el aula;
por ejemplo a partir de “coémo ensefarian el ciclo del agua”. Escribir las
practicas en este sentido coincide con algunas nociones desarrolladas en
el Disefio Curricular, segun el cual esa prictica se pone en palabras para
realizar un metaanalisis. Asi lo especifica el citado documento:

El trabajo con narrativas desafia a los formadores a transparentar, a hacer
explicitas las relaciones fundantes entre acciones, decisiones y supuestos
nucleares de sus propuestas y las formas en que estas se manifiestan en
situaciones concretas. El eje central es la deconstruccién de modelos in-
ternalizados desde una posicién de reflexividad critica, que dé lugar a la
construccién de propuestas alternativas.

La mencionada docente advierte la necesidad de formacioén en lectura
y escritura en el nivel superior, en el profesorado y en la disciplina, entre
otras razones para la elaboracién de planificaciones y guiones didicticos.
En tal sentido, varios investigadores (Bombini, 2001; Bombini y Labeur,
2013; Lopez Cabral y Leymonie, 2017; Suérez, 2005) suscriben la poten-
cia epistémica de las narrativas (Mc Ewan & Egan, 1998), esos relatos
hipotéticos o autorreflexivos de lo que se planea realizar o de lo que se
ha realizado en el aula que constituyen un dispositivo central y frecuente
en los procesos de formacién. En efecto, por una parte, escribir la clase
que se va a ofrecer implica la formulacién de hipdtesis, el ejercicio de la
imaginacién y la toma de decisiones: el guion conjetural es un texto de
“didéctica-ficcién” (Bombini, 2001), es un texto de anticipacién en el cual
el sujeto describe y cuenta lo que hard, lo que propiciard en sus alumnos,
las estrategias con las cuales desarrollara los temas. Por otra parte, narrar
lo que se llevé a cabo, decir la experiencia, elaborar una narrativa de la
prdctica (Alliaud, 2014; Sudrez, 2005), es poner en palabras lo que se vivié
como docente, otorgindole retrospectivamente una légica, asignindole
un sentido y cruzdndolo con la teoria. En ambos casos el sujeto productor
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del enunciado selecciona, mixtura y pone en marcha los insumos biblio-
graficos, las propias percepciones, la biografia escolar y otros factores en
pos de un escrito en el cual suelen predominar las secuencias descriptiva,
narrativa, expositiva y argumentativa (Adam, 1992).

Ademis, segun el trabajo de campo, se incentivan poco las instancias
de exposicion o defensa oral. En un pasaje de una entrevista la informan-
te declara: “Me da una sensacién de cuerpo expuesto, no sé, me da cosa,
como impresién”. En otro, manifiesta:

La verdad, exposiciones no, no muchas, si hacemos trabajos grupales, en
el momento de socializar eso a veces generando en un escrito y leyendo o
sea escrito y otras veces oralmente pero no con la modalidad de exposi-
cién (...) parado delante de los demds, eso no, es muy escaso en mi clase
de didactica.

Es importante la distincién que la docente esboza acerca de la oralidad
y de la oralizacién, distincién infrecuente en algunos dmbitos de forma-
cién. Las formas monologales -conferencia, exposicion, participacién en
panel, etc.- y las formas dialogales -entrevista, didlogo diddictico, etc.- de
la oralidad académica solicitan habilidades diferentes acerca de las cuales
solo en contadas ocasiones se desarrolla reflexién.

La situacién es extendida en muchas carreras y a menudo produce
emociones disféricas tales como inseguridad, ansiedad y desorientacién.
El entrenamiento en habilidades orales en la academia suele carecer de
guias de observacién y reflexion, de espacios de anilisis y debate acerca
de los significados y efectos de un discurso coherente, adecuado y eficaz; y
ello quizés se deba en buena medida a que el habla y la escucha todavia se
conciben como destrezas cuyo valor social no siempre es puesto en cues-
tién, como capitales naturales, como aprendizajes carentes de impacto en
la trayectoria de formacién del sujeto que solo recientemente han empe-
zado a plantearse como objetos de conocimiento y no como pricticas o
gjercicios en la escuela obligatoria.

Sefialamos que la oralidad académica constituy6 un eje de indagacién
de un proyecto de investigacién de corte cualitativo sobre alfabetizacién
académica y géneros de formacién en la Escuela de Ciencias de la Edu-
cacidn, avalado por la Secretaria de Ciencia y Técnica de la Facultad de
Filosofia y Humanidades de la Universidad Nacional de Cérdoba (2018-

71 =)



Cémo se enseiia (a ensefiar) a escribir.
El caso del profesorado en Biologia

2019), focalizado en las practicas discursivas de los estudiantes en el nivel
superior. Ahora bien, imaginando un didlogo entre proyectos, escenarios
y actores, compartimos aqui algunos retazos de voces de aquellos estu-
diantes que manifestaron cudles son las habilidades autopercibidas como
inacabadas, es decir, cudles son los aspectos a mejorar en su desempefio
oral; cuestiones que pueden agruparse en tres campos: a. precisién con-
ceptual y parcela léxica disciplinar; b. dimensiones teatral y locutiva de la
oralidad; c. factores psicolégicos.
En fin, como planteamos en otro trabajo (Borioli, 2019),

el sujeto en situaciéon de evaluacién no solo debe expresarse con ciertos
requisitos y cierta calidad, sino también dar cuenta de la voz de otros, de
lecturas previas y de debates sostenidos en la cursada de las disciplinas.
En suma, hay quehaceres que remiten a un doble mecanismo (Cardenas,
2007):

1. La recepcidn analitica y critica del enunciado ajeno —el compendio bi-
bliografico, por ejemplo— que se comenta y que constituye un parimetro
de evaluacién al que debe fidelidad cultural; o sea, el discurso base.

2. La produccién del enunciado propio sustentada, a menudo, en un mapa
de ideas que articula aquel enunciado ajeno con la organizacién y la gra-
mitica del alumno que parafrasea y sintetiza el material de estudio.

Meni de lecturas, materiales didacticos y manuales

Volviendo a la entrevistada, en cuanto a las tipologias textuales ofrecidas
dentro del menu de lecturas, afirma:

En didictica trabajamos, bueno, textos académicos del tipo de publicacio-
nes de revistas de educacion, vinculados a la educacién en Ciencias Natu-
rales, publicaciones cientificas, (...) bibliografia, fuentes, libros de autores
clave, algunos como clisicos, digamos, y otros quizis recientes que yo
considero interesantes por lo que proponen y también textos como del
nivel de destino, textos (...) diddcticos para los estudiantes de secundario,

para que ellos analicen.
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La doble destinacién instala un plus de complejidad. Por una parte,
los profesores entrevistados y encuestados seleccionan actividades cuyos
enunciatarios y ejecutores son los alumnos de nivel superior. Por otra
parte, estos serdn ensefiantes de nivel medio, trabajarin en el secundario
con adolescentes, jévenes o adultos. Entonces, las dos actuaciones -hoy
estudiante, mafiana ensefante- abren un desafio extra a la hora de disefiar
programas y de planificar actividades. En esta linea, manifiesta la docente:

los manuales (...) es lo principal que yo trabajo de didictica para el nivel de
destino, digamos, para el secundario porque ahi recuperamos lo anterior
con la idea de cada uno vaya explicando cudl elegiria y por qué ;por qué
trabajaria estos textos con sus estudiantes y por qué este si y por qué este
no...

En efecto, la oferta de diversas tipologias textuales al estudiante de
educacién superior tiene implicancias acerca de las cuales es relevante
reflexionar. Por una parte, los géneros expertos o generos de investigacion
construyen un enunciatario especialista en el tema, asumiendo ciertos co-
nocimientos previos en ese lector modelo (Navarro, 2018); son produci-
dos por profesionales y cientificos, razén por la cual instalan un reto o una
dificultad de lectura para el estudiante. Esos géneros comunican conoci-
mientos recientes, en muchas ocasiones en proceso de validacién, rompen
certezas e instalan incertidumbres, al presentar saberes provisionales e
inacabados. Por otra parte, los géneros pedagdgicos, diddcticos o de divulgacion
se dirigen a una audiencia novata, extendida, de formacién asistematica y
poco profunda: transmiten certezas en un registro accesible. De alli la im-
portancia de que el docente de educacién superior establezca diferencias
entre unos y otros géneros, reflexionando en clase y formulando hipétesis
sobre las condiciones de produccién, circulacién y destinacién de unos y
otros grupos de textos, al proponerlos para su trabajo en el aula.

En una de las entrevistas, a la hora de comentar los materiales de lec-
tura ofrecidos a los cursantes, surge la figura de los manuales destinados a
nivel secundario. La tarea realizada con el grupo de estudiantes posiciona
a los sujetos en un lugar ético-politico-didéctico, al proponer el anilisis
de propuestas editoriales, la seleccién de un libro de texto, la fundamen-
tacién respecto de las razones que motivaron esa decisién, etc. Se trata
de un ejercicio que compromete al futuro enseflante y que obliga a des-
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montar supuestos, a revisar prejuicios y a tomar consciencia sobre las im-
plicancias que una opcién editorial puede tener en la formacién durante
la escolaridad obligatoria. Los manuales son recursos privilegiados en la
cultura escolar contemporanea y responden a intereses que es ventajoso
desocultar y visibilizar.

En este sentido, una situacién que la docente relata es la siguiente:

ustedes van a la escuela y llevan una propuesta y les dicen que no y ;qué
hacen?, sagarran, la guardan y se van?, ;como defienden la propuesta? y
aunque creamos que no, en la escuela eso sucede y una cosa es simple-
mente enojarse con eso y otra cosa es dar la batalla desde el lugar de la
educacién y defender por qué vos querés dar eso, porque hay un motivo
pedagdgico y diddctico.

Tal reflexién sobre materiales en la formacién cientifica y sobre el
lugar del lenguaje en ese proceso ha sido objeto de andlisis de varios in-
vestigadores. Entre otros, Marba Tallada, Mirquez Bargall6 y Prat Pla
(2006) sefialan:

No nos podemos plantear la lectura de textos como una tarea con sentido
por si misma, puesto que un texto forma parte del conjunto de actividades
que se desarrollan en el aula. Lo importante en la lectura no es la com-
prension del texto en si, sino la capacidad de los alumnos para establecer
relaciones entre los conceptos que se expresan en ese texto y los conoci-
mientos adquiridos en otras situaciones. El valor es el contexto: por qué,
para qué leemos, qué nos aporta la lectura, reflexiones a partir de los con-
tenidos expresados, conexiones con otros conocimientos y otros textos,
sugerencias a partir de la lectura, etc. En nuestro caso partimos de una
premisa determinante: considerar el lenguaje como el instrumento basico
para aprender en cualquier drea de conocimiento. Asi pues, el profesorado
de ciencias también debe implicarse en la formacién lingiiistica del alum-
no desde su parcela: cuando habla, cuando participa en la comprensién de
un texto, cuando orienta la elaboracién de textos escritos, cuando modera
un debate, cuando comparte con un pequefio o gran grupo... es profesor
de ciencias, pero también lo es de lenguaje (p. 1)
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Como las autoras recién citadas, una de las entrevistadas declara uti-
lizar como materiales didicticos de lectura, fuentes primarias y textos de
divulgacién cientifica y relata que también elabora materiales propios,
aclarando, de paso, que la pandemia fue un factor que impacté fuerte-
mente en la planificacién de su escritura. La otra profesora diversifica y
problematiza la propuesta de lectura; en lo que hace a estrategias, informa:

Recupero articulos de investigadores cientificos, articulos académicos, di-
gamos, de didactica de la revista Ensefianza de la Ciencia, por ejemplo, y ahi
también decimos: bueno, a ver, cudl es la estructura de este texto, como
me enfrento a este texto, qué informacién me ofrece, cémo lo puedo leer,
quiero leerlo todo, qué hago, no quiero leerlo todo, qué estrategias em-
pleo...

Destacamos que, ademas de citarse diversos formatos dentro del ment
de lecturas para los estudiantes, hay -segun el testimonio de la docente
acerca de su quehacer- una complejizacién de lo que significa leer: la aten-
cién del sujeto no se focaliza solo en el contenido, sino que también se
plantean intenciones de lectura, segmentaciones posibles, etc. Por ende,
mis alld de la deteccién del tema, en esta citedra se instala la practica re-
flexiva del lector activo, capaz de asumir diversas puertas de acceso a un
texto de estudio y también capaz de hacer conscientes las potencialidades
y utilidades de esas puertas de acceso:

... socializar maneras de trabajar con textos, ¢si?, generar un momento
para explicitar que se toman ciertas decisiones para trabajar con textos,
que hay una estrategia que no es agarrar y poner los ojos en el principio
y seguir, por mds que algunos si tengan estrategias; generar momento de
decir Vamos a pensarlo. Esto implica un proceso que ademas si yo puedo
ponerlo sobre la mesa, puedo reconstruirlo, repensarlo, darme cuenta de
quién me ayuda mis para enfrentarme a esos textos, cdmo hago con mis
tiempos, mis capacidades y limitaciones: esa es una estrategia que usamos
mucho con los textos de tipo académico, de revistas de investigacién en
educacién.

El ejercicio de tales estrategias también incide en las pricticas de es-
critura de los estudiantes. Una de las entrevistadas cuenta que a la hora
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de decir qué tipos de textos elige para sus estudiantes y qué estrategias
intenta propiciar, opta por aquellos materiales que exigen la resolucién de
actividades desde situaciones problemiticas y también por la produccién
de consignas, que pueden partir, por ejemplo, de una pregunta tal como
“sDe qué modo ensenarias el ciclo de vida de.....?". En otras palabras, colo-
ca a los sujetos en condicién de analizar, reflexionar y decidir.

Ademis, la tarea de desmontaje de textos y el andlisis de trabajos mo-
délicos de expertos funcionan como claves orientadoras acerca de la es-
critura. En este sentido y en numerosos espacios de formacién resultan
pertinentes dos conceptos de la gramatica del texto de lalinea de Van Dijk
(1996). En primer lugar, la lectura de esa entrevista nos remitié al concep-
to de macroestructura semantica:

Después de leer o escuchar un discurso, frecuentemente nos es posible
(y a veces lo hacemos) sefialar el tema o los temas de ese discurso. Tam-
bién usamos términos como asunto, resultado e idea general, o locuciones
como lo importante/ esencial de lo que se dijo. Al usar tales términos, nos re-
ferimos a alguna propiedad del significado o del contenido del discurso. Por
lo general, no nos referirnos al sentido de las oraciones individuales, sino
al del discurso como un todo o de fragmentos mas o menos grandes, como,
por ejemplo, parrafos o capitulos del discurso. Este tema del discurso (o de
la conversacion) se haré explicito, por lo tanto, en términos de un cierto
tipo de estructura semdntica. Puesto que tales estructuras semdnticas apa-
rentemente no se expresan en oraciones individuales sino en secuencias
completas de oraciones, hablaremos de macroestructruras semdnticas. Las
macroestructuras semdanticas son la reconstruccién teérica de nociones
como “tema” o “asunto” del discurso. (p. 43)

En segundo lugar, esa entrevista nos reenvié a la nocién de superes-
tructura:

Una superestructura puede caracterizarse intuitivamente como la forma
global de un discurso, que define la ordenacién global del discurso y las
relaciones (jerarquicas) de sus respectivos fragmentos. Tal superestructu-
ra, en muchos respectos parecida a la “forma” sintdctica de una oracidn, se
describe en términos de categorias y de reglas de formacién. Entre las cate-
gorias del cuento figuran, por ejemplo: la introduccién, la complicacién,
la resolucién, la evaluacion y la moraleja. (p. 53)
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La profesora relata que propone al estudiante una estrategia de lectura
que puede luego trasladarse a su rol de escritor. Es decir, la docente su-
giere la operacién de desarmado de un articulo cientifico, el andlisis de su
tema general (macroestructura) y de su esquema o disefio de organizacién
(superestructura) para generar una reflexién que luego puede capitalizar-
se a la hora de producir un texto. Esa tarea a horcajadas, entre lectura y
escritura, implica el pasaje de escritor novato a escritor experto, ya que
significa leer como escritor y escribir como lector.

Pero no solo la docente presta atencién al texto. También los elemen-
tos paratextuales, que desempefian en el caso de la Biologia una funcién
central, son tenidos en cuenta por ella y asi nos lo declara en un pasaje
de la entrevista: “.. como estdn las imédgenes que (el texto seleccionado)
ofrece a los estudiantes...”. Las tablas, las ilustraciones, los esquemas, las
fotografias, los diagramas, etc. solicitan una lectura diferente, no lineal.
Se trata de recursos didécticos que simplifican la informacién y presentan
en otro cddigo las caracteristicas principales de un contenido disciplinar.

Elaborar materiales didacticos. Desafios y escenarios

Por otra, parte, en lo que hace a la produccién de materiales para la cite-
dra, una entrevistada relata sus estrategias durante la pandemia:

en la virtualidad yo presenté a los estudiantes al principio del curso virtual
una estructura, digamos, de cursado que implicaba la publicacién de la
clase virtual del aula y esos textos los elaboraba yo con otros recursos ahi
intercalados, pero les propuse una estructura quizds un poco repetitiva,
pero también con la finalidad de que ellos tuvieran un anclaje, sno? (...)
sobre todo el primer afo de la virtualidad (...) nunca mas de una carilla o

nada muy extenso.

Esa tarea de seleccionar y recortar materiales de estudio, ese rol del
docente como curador de contenidos ha sido abordado recientemente por
Leunda y Wojnacki (2022) en una reciente presentaciéon académica reali-
zada en el marco del XI Encuentro Interdisciplinario de Ciencias Sociales
y Humanas, UNC. Las autoras plantean que
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la autoria de una clase remota invita a pensar en un/a docente que no
solo produce un discurso verbal. En primera instancia, entendemos que
la curadoria de contenidos supone buisqueda de recursos, seleccién y difu-
sién. En este sentido, se recupera la similitud con el trabajo en los museos:
el curador de contenidos digitales agrupa y da sentidos a esa seleccién
y su forma de desplegarse. A esta tarea, sumamos también una serie de
acciones docentes que superan este primer momento y enfatizamos su
aspecto creativo: quien produce estas clases también critica, reconceptua-
liza, resignifica, y da accesibilidad. Ademds, un docente-curador habilita el

ingreso de la voz del estudiantado y su reflexién (p. 2).

Por el contrario, antes de la pandemia, el conjunto de esos materiales
didacticos era

... muy escaso, digamos, como méximo una carilla que quizds a modo de
introduccién, una presentacién de conceptos claves (...) para después ir a
las fuentes; o al revés: una vez que hemos preparado distintas fuentes, una
invitacidn a sintetizar (...) nunca sin actividades...

Ahora bien, respecto de la escritura disciplinar, la informante expresa
que el texto didactico en Biologia...

... no es ni pedagdgico ni de la disciplina; entonces, quizds no tiene esa
trama como discursiva -que a mi modo de ver es amplia- que tiene la pe-
dagogia, (sino que) suele ser mucho m4s instrumentalista, més concreto,
¢no?, mas pensado en las decisiones que tienen que ver con la didictica,
¢no?, y con lo que va a hacer el docente y como pensamos la ensefianza
(...) ademds es todavia quizds mds lineal al tratarse de la didactica de las
ciencias naturales porque tenemos desde la disciplina una tradicién de es-
critura reducida, lineal, ligando conceptos, haciendo relaciones elementa-
les sin mucha amplitud, muchas veces (...) eso también es dificil, les hace
dificil y fécil a los estudiantes la lectura de ciertos tipos de textos. Creo que
si, que [el texto de didéctica de la Biologia] es muy especifico particular
de la disciplina.

Lo planteado por la profesora puede relacionarse con una investiga-
cién de Roldan, Vézquez y Rivarosa (2011); segtin ese trabajo:
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..acercarse a la lectura de nuevos formatos discursivos y a la escritura
propia de un érea disciplinar se convierte en un reto importante que les
presenta [a los estudiantes] una realidad muy distante de aquella a la que
estaban acostumbrados en niveles educativos previos.

Nos parece pertinente aqui sefialar la recurrencia de dos fuentes -ma-
terial bibliogrifico y voces de las entrevistadas- acerca de la importancia
de la argumentacién en el texto en Biologia (Padilla et al. 2010). En efecto,
se trata de una prictica discursiva que procura convencer o persuadir al
destinatario, lograr su adhesién en torno a su posicién respecto de un
tema, incidir en su opinién. Segin Adam (1992), es una secuencia textual
basica y segin Angenot (1982), es importante distinguir lo presupuesto
de lo expuesto. Es por ello que la reflexién sobre los propios implicitos, el
uso de conectores, el empleo de ejemplos y de cita de autoridad, la relacién
entre enunciador y enunciado y las marcas de subjetividad en el discurso
son ejes de reflexién centrales a la hora de desmontar y producir discursos
argumentativos.

En este sentido, en cuanto al articulo cientifico y sus requerimientos
de lectura y escritura, Sdnchez Upegui (2012) ha sefialado algunas pautas
que pueden ser ttiles en el aula:

Desde una perspectiva retérica (...) una de sus caracteristicas la exposicion
de contenidos desde un punto de vista subjetivo, a partir de los elementos
objetivos de la investigacién y el perfil del ptblico destinatario; de ahi que
las funciones persuasiva y apelativa, mediante diversos mecanismos, sean
comunes en este tipo de textos (Cervera,Hernédndez, Pichardo & Sinchez,
2007). (p.174)

En otro momento de la misma entrevista, la profesora enfatiza el lu-
gar de los conocimientos previos, del léxico disciplinar y de la precisién
semantica, en tanto requisitos de acceso a los textos, es decir, en tanto
condiciones o exigencias implicitas que se esperan del estudiante:

... es una escritura que tiene una trama conceptual muy densa, digamos, o
sea, ya es necesario tener un bagaje de conceptos para acercarse a ese tex-
to, conceptos pedagdgico-didicticos (...) o sea hay palabras que yo tengo
que tener en mi mente, una construccién de qué son para poder acer-
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carme a la complejidad del texto, no son introductorios, y también tiene
esto, traté de explicar recién la pregunta caracteristica de los textos, ;no?
y también tienen como un poco esta reduccidn, esta linealidad que sucede
en los textos de las ciencias naturales, ¢si? A mi me pasa por ahi de leer,
qué sé yo, didactas o pedagogos que hablan sobre didactica general (...)
en términos generales (...) hay mucha mayor amplitud que cuando leo un
texto sobre modelos didacticos y de ciencias que (...) escriben investiga-
dores de la DidActica de la Ciencia y tiene una estructura que nos recuerda
un poco a los textos de las Ciencias Naturales, por ejemplo, de la biologia
celular: yo encuentro eso como caracteristica...

Vocablos propios de la Biologia tales como sintesis, transcripcion o so-
lucién, por ejemplo, suelen presentar un reto a quien estd forméandose, ya
que el mismo significante en el vocabulario no especializado refiere signi-
ficados diferentes a aquellos utilizados en el campo disciplinar. Entonces,
el acceso a los textos conlleva un obsticulo epistemoldgico (Bachelard,
1987) al requerir un desmontaje de supuestos previos, una relocalizacién
o relativizacién del saber ya consolidado que circula en la doxa, una des-
estabilizacién de convicciones precedentes. Esa experiencia primera, cris-
talizada, suele construirse tempranamente con un criterio de verdad y no
suelen someterse a criticas; entonces, un reto del conocimiento cientifico
es poner en cuestion esas referencias para construir otras, deben re for-
marse las primeras impresiones forjadas, los conceptos iniciales acuiiados
en etapas tempranas de la vida.

Segun la entrevistada y otras fuentes consultadas, habria en los ma-
teriales de estudio de didéctica de la Biologia una fuerte marca de la exi-
gencia vinculada con el vocabulario especifico del campo del saber, con la
amplitud y la exactitud de las nociones disciplinares. Ello puede articular-
se con una categoria tedrica de las ciencias del lenguaje que opera como
insumo para pensar los hallazgos de la investigacién aqui resefiada. Se
trata del concepto de densidad 1éxica, pertinente a la hora de indagar las
exigencias de la formacién.

La densidad léxica (Ure, 1971; Godinez Lépez y Alarcon Neve, 2020)
supone una alta frecuencia de verbos y sustantivos -o sea, palabras con-
ceptuales, de categoria semdnticamente plena y no funcionales-, un “voca-
bulario variado y amplio (més palabras diferentes y mas palabras de conte-
nido) y una mayor concentracién informativa mediada por la proporcién
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de sustantivos” (pp. 75-76). Aclaramos que también puede pensarse la
densidad léxica como una medida estadistica y en ese sentido hay progra-
mas (softwares) destinados a tal valoracién.

Acorde con el trabajo de campo llevado en la institucién asociada, el
léxico es indicador de competencia y resulta imprescindible para que los
estudiantes produzcan escritos académicos. Al respecto, en otro pasaje de
la entrevista, la profesora manifiesta que

hay un lenguaje técnico de la disciplina que [el estudiante] tiene que ma-
nejar. Digo: voy a leer una propuesta sobre como ensefiar célula y tengo
que tener un bagaje disciplinar y también tengo que tener conocimientos
pedagdgicos, una base pedagdgica para entender las expresiones y pensar-
las didicticamente, que no sean algo vacio: tienen esas dos cosas juntas.
Yo creo que muchas veces los textos de ciencias naturales, por lo que ellos
dicen, resultan mas amigables que didactica general, en tanto didactica
general es muy pedagdgica para ellos y ellos tienen una ligazén con lo dis-
ciplinar. Ellos quieren ir al laboratorio, quieren estudiar biologia celular,
biologia de las plantas. Entonces resulta quizds mas transparente un texto
de didictica de las ciencias naturales en tercero que en los otros (cursos).

En buena medida estas apreciaciones constituyen elementos recurren-
tes en la bibliografia consultada. Asi, en un trabajo de Mansilla & Fernan-
dez (2022) sobre el lenguaje de estudiantes de 5° afio en un bachillerato
publico en Ushuaia -es decir, en educacién obligatoria- se afirma que

la adquisicién del lenguaje cientifico escolar, por parte de los alumnos y
alumnas del nivel secundario, representa uno de los mayores logros de
la ensefianza de las ciencias naturales, y (...) es habitual encontrar refe-
rencias en torno a las dificultades que suelen tener los jévenes para su
expresion oral o escrita (p. 564).

Nos resulta aqui pertinente remitir a consideraciones compartidas
ut supra sobre el lugar subalterno que la oralidad ha ocupado hasta hace
poco en la ensefianza sistemdtica de las practicas discursivas en el nivel
superior. En efecto, si bien son numerosas las ofertas de formacién en el
dominio de la literacidad (lectura y escritura) -y tltimamente también en
la produccién de materiales multimedia e hipermedia- suele tratarse de
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trayectos breves, optativos, ocasionales, ubicados al inicio o al cierre de
los ciclos, a cargo de especialistas en ciencias del lenguaje y no de expertos
disciplinares. Por tal razén, su impacto en la formacién es relativamente
bajo y azaroso.

Entre la escritura académica y la cultura disciplinar

La valoracién de la lectura y la escritura en la formacién es recurrente
en las entrevistas administradas y en los cuestionarios respondidos. Resta
todavia discernir si las practicas de lenguaje se consideran herramientas
de transmisién y apropiacién o si también se las concibe en su potencial
epistémico, es decir, como forjadoras de pensamiento, como dispositivos
de consolidacién de los aprendizajes.

En este sentido, Navarro (2018) reflexiona en los siguientes términos:

Desde un punto de vista contextual, la escritura académica podria definir-
se como aquella que se produce en el dmbito formativo de la educacién
superior. Se trata de una tecnologia semidtica compleja de construccién
de conocimiento y de comunicacién mediata que interviene en los proce-
sos de ensefianza y de aprendizaje, de comunicacién y de evaluacién, en
instituciones terciarias y universitarias. Definida de esta manera, la escri-
tura académica se encuadra en el sistema de actividad (Bazerman, 2012)
de formacién académica y en las culturas disciplinares (Hyland, 2004), que
incluyen diversos actores (estudiantes, profesores, funcionarios, personal
administrativo) y multiples propésitos y actividades. Sin embargo, el foco
de esta definicidn estd en la educacion superior como espacio de forma-
cién y en la escritura estudiantil como conjunto de producciones hibridas,
en transicion, objeto de ensefianzas y aprendizajes disciplinares. De esta
manera, puede afirmarse que la escritura académica tiene una triple pre-
sencia en el dambito de la educacion superior: a través del curriculum, en
las diferentes asignaturas y carreras; a través de las etapas formativas, en el
ingreso, transicién y egreso de la universidad y los estudios terciarios; y a
través del desarrollo de las asignaturas, en instancias de estudio, producciéon
creativa y control de aprendizajes (Bazerman et al., 2016). (p. 23)

Segin una investigacidén sobre géneros discursivos en las disciplinas
—que abarca variados campos del saber y no solo la Biologia- llevada a cabo
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por Elena Zhizhko (2014) en Zacatecas—, una herramienta necesaria para

el trabajo sobre el lenguaje cientifico es el aprendizaje de los mecanismos

gramaticales, sinticticos y légicos que permiten construir textos académi-

cos. En este sentido, la autora remite a investigaciones precedentes; segin

algunas de ellas, ensefiar al educando para producir textos en el lenguaje

cientifico implica propiciar su mejoramiento en habilidades tales como:

saber interpretar la informacién (el contenido) general y la idea prin-
cipal de un texto leido

saber describir —de manera breve y también detallada—
comparar y analizar los datos (hechos) presentados en un texto

saber calificar y demostrar, por medio de los argumentos y ejemplos
ilustrativos, la primacia de ciertos postulados de un texto

saber presentar, combinar y reunir la informaciénsaber caracterizar,
evaluar, expresar opinién propia acerca de lo leido (conformidad/no
conformidad, aprobacién/desaprobacién, negacion, etcétera)

saber hacer anotaciones y el compendio de un texto

saber reflexionar y hacer comentarios en forma escrita sobre un texto
leido

En el mismo texto de Zhizhko se explicita que en las tareas de escritu-

ra, algunas de las habilidades requeridas son:

saber parafrasear
saber usar la terminologia cientifica
saber abreviar y utilizar las abreviaturas, etc. (p. 110)

Sin embargo, referimos aqui esta investigacién solo a titulo de in-

formacién complementaria, haciendo foco en el recorte explicitado. El
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motivo de tal decisién reside en el hecho de que el articulo consultado
privilegia un abordaje inmanente, clauso, es decir, asume una perspectiva
tedrica de texto como constructo lingiiistico coherente y cerrado, en tanto
el proyecto de investigacién en el cual se enmarca el presente informe
suscribe la concepcién de discurso como prictica cultural, como accién
lingiiistica de una palabra que circula y produce efectos en una situacién
comunicativa especifica (Verén, 2004).

Ahora bien, volviendo al nivel superior, buena parte de los resultados
de la investigacién coincide con un trabajo ya citado (Marinkovich Rave-
na y Poblete Olmedo, 2014), segtin el cual se registran

...dificultades asociadas al nivel de alfabetizacién académica que demues-
tran los estudiantes universitarios, entre las que sobresale la concepcién
reproductiva y estable del conocimiento que los estudiantes traen al in-
gresar al sistema de educacién superior.... (p. 271)

Otro trabajo que puede ponerse en didlogo con este capitulo es el de
Perines, (2017) citado por Garcia Romano y Martin (2019) (p.3), segin
el cual “para que los profesores lean investigaciones y estas impacten en
sus practicas, hay que brindar oportunidades de leer y realizar investiga-
ciones durante la formacién inicial y permanente”. En ese sentido, Garcia
Romano y Martin relatan una experiencia de escritura colaborativa con
evaluacién entre pares, realizada con 17 estudiantes de Profesorado de
Ciencias Biolégicas (FCEFyN, UNC) cuyo objetivo fue mejorar el proceso
de composicién de los instrumentos de trabajo. A tal fin en la primera fase
se analizaron borradores de instrumentos de investigacién confecciona-
dos por el grupo y luego se intercambiaron; en la segunda fase se revi-
saron esas producciones segun una guia de indicadores propuesta por el
equipo docente, que abarc desde las categorias de andlisis seleccionadas
y la redaccién de los itemes hasta las reiteraciones lexicales y la dimen-
sién retérica de la escritura; y en la tercera y tltima fase se socializaron
los resultados, estableciéndose un didlogo entre autores y revisores, en
el cual se desplegé la argumentacién sobre las decisiones tomadas y las
observaciones.

También entra en linea con la iniciativa precedente la propuesta de
formacién en escritura académica o disciplinar desarrollada por Padilla y
Douglas (2010), quienes analizan una experiencia de produccién escrita
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y exposicién oral: la escritura de una ponencia. En su trabajo las autoras
relatan el proceso y los resultados de una investigacién realizada por los
estudiantes y tutoreada por un docente.

Casiun cierre

Numerosos, heterogéneos y fértiles son los hallazgos acontecidos en el
trayecto aqui resefiado. A los fines de este capitulo, seleccionamos cuatro
claves, reflexiones y preocupaciones para compartir. Se trata de sugeren-
cias que de ninguna manera pretenden disefiar un camino para el profeso-
rado en cuestién, sino que en realidad apuntan a colaborar en la agenda -a
varias manos y a dos instituciones- de didlogos a futuro. Con estas claves
intentamos, en suma, ofrecer un boceto, contribuir con una toma de notas
veloz que pueda operar como orientacién de posibles acciones comparti-
das por los equipos involucrados en la investigacion:

1. En el 4mbito del profesorado de Biologia, una practica a destacar reve-
lada por las entrevistas es el abordaje de los textos de lectura disciplinar en
clave de situacién comunicativa -y no de constructo lingiiistico cerrado,
como oracién o como signo complejo-. Se trata de un acierto fundamental
de las docentes, porque esa decisién epistemoldgica problematiza el even-
to comunicativo, desmonta la suposicion segun la cual un texto significa
univocamente y también coloca el mensaje en unas circunstancias especi-
ficas que le dan sentido, que lo restringen, lo sitdan, lo localizan.

En este orden de cosas y al referirse al universo del discurso, afirma
Kerbrat-Orecchioni:

Es inexacto, en efecto, representarse al emisor como alguien que para
confeccionar su mensaje elige libremente tal o cual item 1éxico, tal o cual
estructura sintictica, tomdndolos del stock de sus aptitudes lingiiisticas y
abreva en este inmenso depésito sin otra restriccién que “lo que tiene que
decir”. Aparecen limitaciones suplementarias que funcionan como otros
tantos filtros que restringen las posibilidades de eleccién (y orientan si-
métricamente la actividad de decodificacién); filtros que dependen de dos
tipos de factores:

(1) las condiciones concretas de la comunicacién;
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(2) los caracteres temdticos y retéricos del discurso, es decir, grosso modo,

las restricciones de “género”. (1997, p. 25)

Merced a ese desplazamiento, a ese pasaje de perspectiva o enfoque
-de texto a discurso, o sea, de complejo lingiiistico coherente a accién co-
municativa llevada a cabo por medio del lenguaje, las profesoras ponen
en un circuito el escrito que se lee o que se produce, lo engarzan en un
contexto; es decir, lo articulan con unas condiciones extraverbales que
directa o indirectamente dejan huellas en el discurso a través del proceso
de produccién de sentido (Verdn, 2004).

Ese desplazamiento o corrimiento tedrico constituye un aprendizaje
central en el nivel superior, que no siempre los estudiantes han llevado
a cabo en la escolaridad obligatoria; tal proceso impacta tanto los que-
haceres del lector como los del escritor. En efecto, a la hora de producir
un escrito, las tendencias actuales de las ciencias del lenguaje insisten en
no considerar solo el qué se quiere escribir sino también el qué tipo de
texto conviene escribir (superestructura), en qué medida se ha respetado
la coherencia global y local (macroestructura y microestructura), qué tan
persuasivo es el escrito (retdrica), qué nivel de lengua se ha utilizado (esti-
listica), etc. De ahi la importancia de la autorregulacién del propio trabajo
y de la valoracién de trabajos ajenos no tanto en términos apreciativos,
sino fundamentalmente en términos descriptivo-propositivos, partiendo
de niveles y dimensiones de andlisis (Marro y Dellamea, 1993). En este
sentido, ensefiar a escribir una ponencia, un informe de investigacién o
un texto de divulgacién, por ejemplo, son tareas que implican una planifi-
cacién estratégica, compleja y situada, acorde con unos (variados) reque-
rimientos verosimiles, con una estructura predeterminada y también con
unas ciertas gramaticas de reconocimiento (Verén, 2004) que exceden la
consideracién del profesor como destinatario.

2. Segtn la bibliografia consultada, algunas de las secuencias privilegiadas
en Biologia son la explicacién, la narracién y sobre todo, como sefiala-
mos mis arriba, la argumentacién; todas las cuales implican indagacidn,

construccién, organizacién y comunicacién de conocimiento. Lejos de ser
homogéneas, se trata de pricticas discursivas que varian segun las dis-
ciplinas cientificas “tanto en el tipo de problemas que investigan como
en las formas de argumentacién que adoptan” (Hyland, 2012, p.31). Y
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puesto que los discursos académicos son formas privilegiadas de integrar a
los aprendices en sus comunidades disciplinarias y profesionales (Parodi,
2010), su aprendizaje cobra especial relevancia para la inclusién efectiva
de nuevos miembros. Serd importante, entonces, propiciar en el estudian-
te no solo el saber de su campo de experticia, sino también el desarrollo de
habilidades estilisticas, el ejercicio sobre esquemas textuales con diversas
destinaciones (publicaciones, jornadas cientificas, grupos de pares, etc.) y
la reflexién sobre las operaciones cognitivas involucradas en esas secuen-
cias predominantes.

3. Con respecto al empleo del lenguaje en las disciplinas, caben tres preci-
siones terminolégicas.

En primer lugar, el concepto de culturas disciplinares (Hernandez Fe-
rrer, 2015; Navarro, 2014, 2017, 2018) o modos segtin los cuales ciertos
grupos sociales conciben y se comunican de maneras especificas, legi-
timando précticas y ejes de debates y consensos. Ello supone pensar los
espacios de formacién -como el profesorado en Biologia- en tanto insti-
tuciones sociales con tradiciones de pensamiento, habitadas por sujetos
inscriptos en lineas epistemolédgicas y metodolégicas e impregnadas de
creencias y lenguajes que avalan ciertos usos de la palabra.

En segundo lugar, cabe recordar el concepto de géneros disciplinares
propios de los diversos campos del saber (Hyland, 2004, cit. por Navarro,
2014, pp. 67-69) que suponen una base o un modelo para los géneros de
formacién y mediante los cuales los estudiantes reconstruyen los saberes
disciplinares legitimos. Se trata de géneros mas o menos cristalizados que
posibilitan la construccidn inicial de saberes especializados y que sostie-
nen y fortalecen la integracién a una comunidad discursiva particular (Pa-
rodi, 2015). Respecto de los géneros discursivos, aclara este autor:

Dado que concebimos a los géneros discursivos como unidades altamente
complejas y dindmicas, en cuya conformacién la dimensién cognitiva, la
dimensién social y la dimensién lingiiistica se proponen como esenciales,
un enfoque de varias dimensiones es el adecuado para la elaboracién de
clasificaciones vélidas desde un punto de vista tanto te6rico como empi-
rico. Asi, la dimensién lingiiistica ejerce un rol fundamental y sinérgico

entre las tres, pero a la vez establece un nexo entre las otras dos. Para que
mucho de lo que acontece en el mundo social alcance un estatus cognitivo,
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el lenguaje verbal -como herramienta central de la vida humana- vehicula
la semiosis hacia un sustrato cognitivo y, a la vez, reconstruye el mismo
hecho semiético complejo. (p.43)

En tercer lugar, como se sefiala en un trabajo reciente (Borioli, Pavan y
Lucchese, 2023, p. 9):

La lingiiistica funcional ha identificado sutiles pero profundas diferencias
en el lenguaje utilizado en las diversas disciplinas (Fang & Schleppegrell,
2008; Halliday & Martin, 1993). [Esas diferencias estdn vinculadas con]
patrones de lenguaje que posibilitan a las disciplinas construir teorias,

participar en la interpretacién y crear textos especializados (Fang & Schle-
ppegrell, 2008, p. 4). Estos patrones de lenguaje o gramiticas incluyen
diferencias no solo en la naturaleza del vocabulario técnico, sino también
en puntos de vista, atribucién de causalidad y agencia, voz pasiva y activa
y otras diferencias lingiiisticas que sustentan la naturaleza y el propdsito
de las disciplinas. (Shanahan y Shanahan, 2012, p.10)

4. La ultima clave que nos interesa compartir es la relativa a la dimensién
epistémica de la escritura, surgida tanto de las entrevistas como de la bi-
bliografia consultada. Asi, por una parte, segin Kelly y Bazerman (2003),
el aprendizaje de una ciencia involucra no solo una dimensién utilitaria de
la escritura, en tanto vehiculo de incorporacidn, aplicacién y transferen-
cia de conceptos, sino también la posibilidad de integrarse a una comu-
nidad experta y de comunicar el conocimiento; més todavia, la escritura

ofrece la ocasién de entrenar el razonamiento, formular hipétesis, afinar

nociones y dar a conocer los propios hallazgos. Por otra parte, segiin un
programa de investigacién centrado en examinar los beneficios del uso

de estrategias de escritura para aprender en las aulas de ciencias llevado a
cabo por Gunel, Hand y Prain (2007), el entrenamiento en estrategias di-
versificadas de escritura tiene repercusiones positivas en los aprendizajes
de los estudiantes, lo cual se evidencia en la mejora de las puntuaciones
obtenidas en las pruebas; entonces, la representacién del conocimiento en
diferentes formas de escritura implica un mejor aprendizaje.

Cambiar la forma de hablar y escribir de los estudiantes e invertir
tiempo en la reflexién metalingiiistica (Sanmarti, 2003) son algunas de las
tantas acciones puestas en practica por profesores, a sabiendas de la com-
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plejidad y la diversidad que el significante “aprender” recubre, conscientes
de que la escritura no solo es un medio de comunicacién sino también un
dispositivo de aprendizaje.

Mucho es el camino recorrido por quienes ensefian a (ensefiar a) es-
cribir en el profesorado de Biologia; mucho, el compromiso por sostener
al alumnado en condiciones de desafios permanentes; mucho también lo
que en estos didlogos y en estos encuentros, los autores de este informe de
investigacién hemos aprendido acerca no solo de su calidad y de su pro-
fesionalismo, sino también de los afectos y los valores puestos en juego.
iGracias colegas!
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