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Resumen

En este capitulo analizo retrospectivamente, a través de la narracién, mi
experiencia investigativa con grupos de escritura. Este recorrido, de mas
de una década, deja entrever cémo las trayectorias e intereses personales
se entrelazan con procesos formativos e investigativos y también realza el
papel clave que juegan las participaciones y colaboraciones con otros en
el 4mbito académico. Ademds de ofrecer una articulacién entre teoria y
prictica mediante la puesta en escena de un recorrido personal, este traba-
jo pretende echar luz sobre diferentes posicionamientos y conceptos que
se han venido instaurando en el campo de la escritura académica.

Palabras claves: investigacidn, reflexién, escritura académica, circulos de
escritura

Summary

In this chapter, I retrospectively analyze, through narration, my research
experience with writing groups. This journey of more than a decade
shows how personal trajectories and interests are intertwined with
training and research processes and also highlights the key role played
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by participation and collaboration with others in the academic field. In
addition to offering an articulation between theory and practice through
the staging of a personal journey, this work aims to shed light on different
positions and concepts that have been established in the field of academic
writing.

Keywords: research, reflection, academic writing, writing circles
Resumo

Neste capitulo, analiso retrospectivamente, por meio de narrativa, minha
experiéncia de pesquisa com grupos de escrita. Essa jornada, que abrange
mais de uma década, revela como as trajetdrias e os interesses pessoais
estdo entrelagados com os processos formativos e de pesquisa e também
destaca o papel fundamental da participacio e da colaboracio com outras
pessoas no meio académico. Além de oferecer uma articulacio entre a
teoria e a pratica por meio da encena¢io de uma jornada pessoal, este
trabalho visa a esclarecer diferentes posicdes e conceitos estabelecidos no
campo da redac¢io académica.

Palavras chave: pesquisa, reflexio, redacio académica, circulos de
redacio

Introduccién

n este capitulo analizo retrospectivamente, a través de la narracidn,

mi experiencia investigativa con grupos de escritura; es decir, con co-
munidades de escritores que se retnen en persona o virtualmente para
compartir con otros: tareas de produccién, revisién, o seguimiento de
proyectos de escritura. Este recorrido, de mas de una década de indagar
estos grupos como dispositivos didicticos orientados al aprendizaje de las
practicas letradas relacionadas con la tesis y las publicaciones cientificas,
deja entrever cémo las trayectorias e intereses personales se entrelazan
con procesos formativos e investigativos y también realza el papel clave
que juegan las participaciones y colaboraciones con otros en el dmbito
académico. Ademads de ofrecer una articulacién entre teoria y prictica me-
diante la puesta en escena de un recorrido personal, este trabajo pretende
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echar luz sobre el aspecto colegiado y colectivo de la tarea de investigar y
el rol fundamental que juegan los otros en la ensefianza y el aprendizaje de
la escritura académica.

De intereses, trayectorias e identidades

Desde que tengo memoria, me gusta escribir. Tengo una coleccién de
diarios intimos de cuando era pequefa y siempre he tenido un cuaderni-
to dando vueltas donde garabateo estados de dnimo y otras yerbas. En el
ambito académico, también me llevé bien con las letras; pero, con el tiem-
po, la relacién fue adquiriendo diferentes matices. Durante mis estudios
universitarios, siempre era la que se sentaba en la computadora a redactar
cuando trabajaibamos en grupo; y me gustaba.

En el 2003, ya recibida de maestra de educacién primaria, licenciada
y profesora en Ciencias de la Educacién; obtuve una beca para realizar
una maestria en Comunicacién Intercultural en Estados Unidos. Alli, mi
relacién con la escritura académica comenzé a complejizarse. Tenia que
escribir en una lengua que no sentia como propia (inglés) y producir gé-
neros discursivos que eran nuevos para mi. Lo primero que me pidieron
fue un reaction paper' y yo: jni idea!. En simultdneo, me acostumbraba a
navegar en un nuevo entorno institucional y una nueva cultura (en Co-
lombo, 2014, narro esta experiencia en detalle). Gran desafio.

Sibien a la hora de escribir mi tesis doctoral ya estaba un poco mas cé-
moda en el entorno académico estadounidense, los retos no fueron pocos.
Uno pensaria que a esta altura ya se habria puesto un mofio a la historia y
listo. Pero no. Nuevamente me encontré negociando mi identidad como
escritora académica (Savva & Nygaard, 2021). Como plantea Casanave
(2019); si bien algunas practicas letradas se vuelven un poco mais faciles de
ejercer, siempre seguimos -y es deseable que asi sea— encarando nuevos
desafios. Es que nuestra relacién con la escritura es algo dindmico; no
solo porque nosotros cambiamos, sino porque el ejercicio de las pricticas
letradas no es una habilidad general que se aprende de una vez y para
siempre (Russell, 1995). Seguimos aprendiendo cémo hacerlo a lo largo
de nuestra vida (Bazerman, 2013; McAlpine & Boz, 2023).

1 Un reaction paper, segun aprendi, es un ensayo breve donde uno resume y da su
propia opinién sobre algin material de lectura.
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Las teorias sobre el aprendizaje que més me han convencido a lo largo
de mi historia personal e investigativa son las socioculturales. Mas alld
de las variaciones que uno puede encontrar entre diferentes autores® la
mayoria acuerda con que los seres humanos aprendemos con otros y que
el lenguaje constituye la principal herramienta mediacional que permite
esto. A la hora de pensar en la escritura cientifico-académica, estas asun-
ciones se vuelven atin mis significativas; no solo porque la ciencia es y se
construye gracias al discurso (Latour, 2010), sino porque la escritura es
una de las principales formas en la que los cientificos también nos forja-
mos a nosotros mismos como tales.

En definitiva, lejos de alejarme de la escritura, cada uno de los hitos y
desafios que he venido -y sigo— enfrentando en cuanto al ejercicio de las
practicas letradas en el 4mbito académico han ido —y contintian—- abrien-
do nuevos intersticios, perspectivas, vivencias que influencian mi forma
de conceptualizar, vivenciar e indagar la escritura académica, asi como su
ensefianza y aprendizaje. En este escrito, es mi intencién invitarles a cu-
riosear algunos de los tantos recorridos que pueden dar lugar a investigar
la escritura a fin de develar las muchas veces invisibilizadas conexiones
entre quienes somos, lo que investigamos y el aporte insoslayable de las
relaciones con otros, sin las cuales seria imposible hacer ciencia.

De fines y principios o cémo una investigacién Ileva a otra

Después de haber indagado cuestiones de escritura académica en segunda
lengua en mis tesis de maestria y doctorado, en el 2012 —beca posdoctoral
de repatriacién del CONICET mediante— comencé a investigar el rol de
las relaciones sociales en la escritura de las tesis de posgrado. Encontré
que las relaciones sociales de los tesistas facilitaban acceso a determinados
tipos de ayudas para finalizar las tesis. Una de las ayudas mds mencionadas
fue los “lectores-prueba” —esas personas con quienes compartian borra-
dores o textos intermedios-. Segtn los participantes, ayudaban no solo
a mejorar los textos, sino también la investigacién en si y a ellos mismos
como escritores (Colombo, 2013, 2014, 2015a). Sin embargo, el acceso a

2 Sin desconocer los debates actuales sobre el lenguaje inclusivo, a los fines de
lograr una lectura mas fluida utilizaré el masculino gramatical para referirme a los
colectivos mixtos como en el caso de los y las autores.
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estos lectores prueba que no siempre es facilitado por el 4mbito académico
(Colombo, 2018).

Ahora bien, si partimos de la idea de que el ejercicio de las pricticas le-
tradas se aprende en forma gradual y situada (Colombo, 2012) y no de una
vez y para siempre; que al escribir la tesis de posgrado indefectiblemente
se trabaja con borradores sucesivos y que recibir retroalimentacién no
solo de quien dirige nuestra tesis resulta beneficioso (Inouye & McAlpine,
2019); squé podria hacerse para propiciar la ensefianza y el aprendizaje de
la escritura académica-cientifica? En este sentido, los grupos de escritu-
ra parecieron constituir una buena alternativa para dar respuesta a esta
pregunta. Y, precisamente, este es el dispositivo didictico que vengo in-
vestigando desde hace poco mas de una década. A continuacién, presento
cuatro recorridos que, tanto en forma consecutiva como simultinea, han
ido transformando mi identidad como investigadora y mi propio recorri-
do investigativo gracias a las interacciones con otros.

Primer recorrido: aprender a participar y coordinar

En el ano 2012, luego de haber revisado la literatura sobre el tema, co-
mencé a implementar los primeros grupos de escritura basados en tareas
de revisién al interior del equipo de investigacién al cual pertenecia como
becaria posdoctoral del Conicet. En estos dos grupos (con tres becarios
doctorales en cada uno), los participantes se intercambiaban borradores
de escritos relacionados con su tesis para recibir comentarios que permi-
tieran mejorar el escrito. Los becarios tenian experiencia previa en cuanto
a dar y recibir retroalimentacién, ya que contaban como antecedente la
dindmica de trabajo especifica al interior de nuestro equipo de investi-
gacién. Gran parte de las reuniones se dedicaban a comentar borradores.

En Colombo (2013), detallo las diferencias entre las actividades de re-
visién que se llevaban al interior del equipo de investigacién y las que se
daban al interior de los grupos de escritura, y describo cémo funciona-
ron estos ultimos. Varias cuestiones ya habian sido definidas previamente
con la directora del equipo de investigacién en relacién con cémo imple-
mentar los grupos. En primer lugar, mi experiencia como capacitadora
de tutores de escritura de posgrado en Estados Unidos indicaba que era
conveniente que quien fuera a comentar un texto largo y complejo pudie-
ra hacerlo con tranquilidad y luego se encontrara con el autor. Ademds,
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definimos que los grupos fueran de 3 integrantes a fin de poder recibir re-
troalimentacién de mas de una persona, pero sin que quien presentara su
texto se sintiera abrumado por recibir muchos comentarios. Las reunio-
nes serian cada 15 dias. Descontando lo anterior, el resto de las decisiones
sobre cémo funcionarian los grupos fueron tomadas de manera conjunta
con los integrantes. Como coordinadora, llevé a la primera reunién un
documento con una serie de cuestiones a ser definidas para dar funcio-
namiento a ambos grupos. Elaboré este material en base a mi experiencia
y lo que habia encontrado en la literatura sobre grupos de escritura (en
Colombo, 2015b, por ejemplo, marco similitudes entre aquello reportado
por la literatura y lo que sucedi6 en nuestro grupo). Lejos de imponer
cémo debieran hacerse las cosas, primero comenté a los participantes lo
que habia aprendido sobre este tipo de iniciativa y luego pedi que toma-
ramos juntos las decisiones operativas (por ejemplo, si se trabajaria en
computadora o en papel, la duracién de las reuniones, etc.).

Ademis, decidimos que yo actuaria como coordinadora, pero también
seria una integrante y participaria primero en un grupo y luego en otro.
Esto me beneficid, ya que pude comentar y presentar textos para que me
comenten y asi nutrirme de la visién de los demds. De hecho, creo que
mi condicién de recién llegada a la Argentina (me habia repatriado un
afio antes) y mi constante mencién de que debia “re-aprender a escribir
en espafol” contribuyeron a correr ese velo de jerarquia que se habia de-
positado en mi como coordinadora de los grupos de escritura. En mi opi-
nién, la toma de decisiones conjunta y mi participacién en ambos grupos
ayudaron a horizontalizar las relaciones, cuestién clave para construir un
espacio seguro donde aprender —mediante su ejercicio con otros— las
practicas letradas relacionadas con la investigacién (Alvarez & Colombo,
2021; Haas, De Soete, & Ulstein, 2020; Wilmot & McKenna, 2018).

De hecho, ya hacia fines de los 90, Canagarajah (1997) llevaba al cam-
po de los estudios de escritura en segunda lengua el concepto de casas
seguras o safe houses de Mary Louise Pratt. Este concepto precisamente
alude a esos espacios sociales e intelectuales donde las relaciones entre
los miembros de los grupos se dan en forma horizontal y existe un alto
grado de confianza y entendimiento compartido que brinda una sensacién
de confort. Los grupos de escritura, al parecer, propiciaban eso: un lugar
seguro donde los intercambios sobre los textos se daban en una suerte de
intimidad construida gracias a la confianza entre pares. Estos espacios,
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de hecho, pueden ser vitales a la hora de navegar el dmbito académico
(Doody, McDonnell, Reid, & Marshall, 2017; Subedi, Sharma, & Bista,
2022) que no estd libre de luchas de poder y por ello, en menor o mayor
grado, genera situaciones de opresién que se vuelven mis riesgosas para
quienes cuentan con menos experiencia. Mirando hacia atrés, rescato de
esta primera ronda de puesta en funcionamiento de grupos de escritura la
labor conjunta con mis compaifieros de equipo de investigacién. No solo
porque sin su participacién no hubieran existido los grupos; sino porque
gracias a las propuestas, reflexiones y devoluciones compartidas con ellos,
comencé a aprender sobre este tipo de iniciativas.

A principios de 2015, visité algunas colegas en una universidad es-
pafiola con las que informalmente comparti mi interés investigativo en
los grupos de escritura y me marcaron algo que, hasta ese momento, no
habia tenido en cuenta: mi intencién era indagar un dispositivo didactico
para la ensefianza y el aprendizaje de la escritura académica al interior
de un grupo de investigacién enfocado precisamente en lo que iba a es-
tudiar. De acuerdo con estas colegas, los participantes con los que habia
trabajado estaban muy involucrados y conscientes de la importancia de la
escritura en la investigacidn y esto podia hacer “ruido” a la hora de evaluar
si el dispositivo funcionaba o no. Fue asi que me embarqué a inaugurar
otros grupos de escritura que funcionaran por fuera de nuestro equipo
de investigacién. Asi, gracias a intercambios con otras investigadoras que
compartian el interés por la ensefianza de la escritura académica, pero
usaban otros marcos tedricos y estaban inmersas en un sistema educativo
y cientifico diferente, comenz el recorrido que comparto en la siguiente
seccién.

Segundo recorrido: aprender a coordinar y a desaparecer

En el 2015, mi intencién de estudiar los grupos de escritura estaba com-
pletamente instalada y ya habia sido plasmada en la propuesta de investi-
gacién que presenté ante el Conicet con la intencién de entrar a carrera de
investigador®. Por tanto, la idea era conformar nuevos grupos de escritura
para poder continuar estudiando el funcionamiento de este dispositivo di-

3 Consultar https://www.conicet.gov.ar/investigador/ para una explicacién de-
tallada de lo que es la carrera de investigador.
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dactico. Pero en este nuevo recorrido, la idea era que quienes participaran
de los grupos no compartieran director o directora de tesis y que, prefe-
riblemente, pertenecieran a diferentes programas de posgrado y equipos
de investigacion.

Para conformar los nuevos grupos, contacté a ex alumnos de un taller
de escritura doctoral que habia dictado con mi directora de beca durante
la segunda parte del 2013 y la primera mitad del 2014. Decidi invitarlos
porque, luego de un afio de trabajo con ellos, sabia que podian “comentar,
no corregir” los textos que los compafieros presentaran en los grupos de
escritura. La frase que acabo de entrecomillar es la manera informal en la
cual he venido llamando a la forma especifica de comentar textos que fo-
mentamos al interior de los grupos de escritura. “Comentar, no corregir”,
entonces, es una suerte de apodo para el encuadre de trabajo que en un
principio propuse desde mi lugar de docente, pedagoga e investigadora de
la escritura y que luego se fue enriqueciendo.

En aquel entonces comencé apoyindome tedricamente, por un lado,
en los postulados de las teorias socioculturales sobre el aprendizaje (e.g.,
Lave & Wenger, 1991; Wertsch, 1985; 1991) y, por el otro, en los afios
de lecturas de investigaciones sobre la ensefianza y el aprendizaje de la
escritura en el posgrado (Casanave, 2002; Prior, 1998; Russell, 2013, en-
tre tantos). Todas estas ideas, obvio, entraban en didlogo con aquello que
me atravesaba y me habia atravesado en mi historia de vida. Sobre todo,
como ya mencioné, en cuanto a mis recientes experiencias como forma-
dora de tutores de escritura y docentes de espafiol como segunda lengua
en Estados Unidos, y como participante de un equipo de investigacién en
Argentina donde durante las reuniones se dedicaba gran parte del tiempo
al comentario de borradores.

En definitiva, como los ex alumnos ya habian transitado determina-
das formas de dar y recibir comentarios en el marco del taller doctoral,
solamente precisaba acordar cuestiones operativas para poner en funcio-
namiento los grupos. Asi, en abril de 2015 me reuni en el Instituto de
Lingiiistica de la Universidad de Buenos Aires, mi lugar de trabajo como
investigadora del Conicet, con quienes estaban interesados y dimos inicio
a tres grupos de escritura; cada uno conformado por tres o cuatro doc-
torandos que provenian de diversas disciplinas de las Ciencias Sociales y
Humanidades (Educacién, Historia, Psicologia, Filosofia, Sociologia). A
diferencia de los primeros grupos, los participantes pertenecian a equipos
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de investigacién diferentes, no tenian el mismo director de tesis, esta-
ban inscriptos en programas doctorales variados y su participacién en los
grupos de escritura no fue demandada por sus directores sino voluntaria.

El trabajo de los grupos estuvo enmarcado por tres encuentros pre-
senciales (incluyendo el de abril que menciono en el anterior pérrafo) con
todos los participantes. Durante el primero, definimos de manera conjun-
ta la configuracién de cada grupo y discutimos cuestiones organizativas
(por ejemplo, frecuencia, dias y horarios de los encuentros, asi como for-
mato y tiempos de entrega de borradores). Durante el segundo y el tercer
encuentro, primero sostuvimos una plenaria donde en forma colectiva
acordamos pautas de trabajo y compartimos diferentes estrategias para
avanzar con la escritura de textos académico-cientificos; y luego, cada
grupo sostuvo una sesioén de trabajo. Tras esos tres encuentros iniciales
con todos los miembros, cada grupo de escritura comenzé a trabajar en
forma mads independiente: se reunian cuindo y dénde ellos acordaban y
audiogrababan las sesiones de trabajo. Yo estaba “copiada” en los inter-
cambios via email por lo que me mantenia al tanto de las actividades del
grupo e intercedia a pedido de ellos o si notaba que habia pasado mucho
tiempo desde la dltima reunién.

Durante las primeras semanas, ademas de los intercambios de correo
electrénico al interior de cada grupo, mantuvimos entre todos intercam-
bios via correo electrénico donde sostuvimos charlas acerca de nuestros
habitos escriturales y las maneras en las que manejibamos nuestros proce-
sos de escritura. De hecho, estas eran conversaciones que yo solia sostener
cara a cara en las clases de nivel de grado donde implementaba la revisién
entre pares (Colombo, 2016, 2017). En este caso, creo que ayudaron a
que se conforme una suerte de microcomunidad de prictica académica
(Alvarez & Difabio de Anglat, 2021) donde aprendiamos sobre nuestros
propios procesos de escritura gracias al intercambio con otros. A la vez,
creo que también ayudé a que los participantes de los grupos de escritura
se comenzaran a reconocer a si mismos como escritores, ya que en estos
intercambios de correos electrénicos compartiamos aquello que haciamos
cuando escribimos. Luego de un par de semanas, tan solo me remiti a
contestar aquellos correos electrénicos que tenian consultas dirigidas a
mi, tales como preguntas con respecto al estilo APA. Al responder estas
consultas, copiaba a todos los participantes de todos los grupos por si aca-
so les fuera til la informacién.
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Asi, de mi primera experiencia con los grupos de escritura donde no
solo habia sido coordinadora sino también participante; pasé a solo ser
coordinadora con la intencién de “desaparecer”. Esta intencidén estaba
ligada al objetivo que los grupos de escritura constituyeran espacios de
colaboracién entre pares y yo pensaba que mi presencia, —sobre todo
por el hecho de haber sido su profesora— podia interferir en la horizon-
talizacion del espacio de trabajo. Ademads, mi idea era que, si el grupo no
me necesitaba, eso implicaba que habia ganado autonomia. Si bien seguia
en contacto con ellos ya que estaba incluida en los intercambios de correo
electrénico previos a las reuniones cara a cara, jamds respondia a no ser
que algun participante explicitamente pidiera mi intervencién. Mi con-
tacto con ellos, entonces, se daba principalmente con base en la recolec-
cién de datos y, obviamente, todos estaban enterados de los objetivos de la
investigacion y habian dado su consentimiento informado.

Ahora bien, para investigar los grupos de escritura, no solo habia que
ponerlos en funcionamiento, sino también analizarlos. Por tanto, ademas
de las actividades de coordinacién, de recoleccién de documentacién y
audiograbaciones de las sesiones de trabajo de cada grupo; disefié e imple-
menté cuestionarios electrénicos autoadministrados y entrevistas tanto
individuales como grupales en profundidad. Todo esto con la intencién
de analizar el punto de vista de los participantes con respecto al funcio-
namiento de los grupos de escritura. Como compartia siempre con ellos,
la intencién era ir mejorando el dispositivo a partir de lo que ellos plan-
teaban.

Un ejemplo de esto es cémo el anteriormente mencionado “comentar,
no corregir” de los grupos de escritura fue mutando con el paso del tiem-
po. Este cambio no solo se debié a mis propias transformaciones persona-
les, sino también porque a medida que los grupos seguian funcionando y
nos ibamos organizando de diferente manera, ibamos aprendiendo todos.
De hecho, una de las preguntas de las entrevistas en profundidad era (y
sigue siendo) “sQué tres consejos darias a quien va a comentar un texto en
el grupo de escritura?” y “4Qué tres consejos darias a alguien a quien le van
a comentar un texto en el grupo de escritura?”. Las respuestas a estos inte-
rrogantes indican aquello de la propuesta que los participantes han hecho
propio y también permiten identificar determinadas formas de hacer que
les han sido de utilidad. De hecho, las respuestas de los participantes ter-
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minan siendo parte de la formacién inicial que brindamos a quienes estin
interesados en ser parte de un grupo de escritura.

Por ende, en el “comentar, no corregir” se resume todo ese saber hacer
colectivo que fuimos desarrollando a través del paso del tiempo y de la
experiencia con respecto a como comentar y recibir comentarios en los
grupos. Y con esto, mi intencién no es explicar en detalle como ense-
fiamos a dar y recibir comentarios; sino resaltar que el taller que damos
actualmente para dar inicio a los grupos de escritura (tanto aquellos que
siguen funcionando en el Instituto de Investigaciones de Ciencias de la
Educacién como otros que hemos implementado en modalidad virtual)
no es fruto de una sola persona, sino de muchas. Todo esto, creo, es gra-
cias al aspecto colegiado de la construccién de conocimiento que permite
la colaboracién con otros en dmbitos donde se alientan relaciones de ho-
rizontalidad que den lugar a las voces y perspectivas de todos.

Tercer recorrido: aprender a coordinar a y de quienes coordinan

Durante el 2018, reconfiguramos los grupos de escritura que habiamos
inaugurado en el 2015 y de los cuales yo era la coordinadora. Dos de estos
grupos habian dejado de funcionar y, con quienes seguian participando,
decidimos inaugurar 6 nuevos grupos de escritura, ya que habia bastante
gente interesada en sumarse a la propuesta. Sin embargo, esta vez, pro-
puse que los nuevos grupos fueran coordinados por quienes habian sido
integrantes y yo actuaria como asesora o coordinadora general.

La intervencién pedagdgica que antecedié la puesta en funciona-
miento de estos nuevos grupos difiri6é de las dos anteriores, sobre todo
en cuanto a duracién. En vez de tener un espacio sostenido por varios
meses para aprender la tarea de comentar y recibir comentarios de borra-
dores; los participantes aprendieron esta prictica en un taller de 4 horas,
que ofreci como coordinadora general, y luego fueron acompafiados por
sus coordinadores. Por ende, al conformar los grupos nos cercioramos de
que siempre hubiera alguien que ya habia participado con anterioridad
para que ayudara a los nuevos integrantes a apropiarse de la dindmica de
funcionamiento. Nuevamente, mi intencién era “desaparecer” para que
aquellas personas, que habian comenzado a coordinar los grupos, pudie-
ran empoderarse. Por tanto, subsecuentemente también, delegué el dic-
tado del taller y fue ofrecido de manera virtual (modalidad instaurada en
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el 2020 en el marco de la pandemia y que luego se sostuvo) por una de las
coordinadoras.

De manera similar que en los dos primeros recorridos, aprendi de los
participantes. En este tercer recorrido, ademds, comencé a aprender de
los coordinadores. En primer lugar, para poder asesorar a quienes iban
a coordinar los grupos de escritura tuve que revisitar mis practicas. En
forma similar a como fuimos aprendiendo a iniciar y sostener el trabajo
de los grupos de escritura, ahora me tocaba explorar cdmo mejorar las
formas de coordinarlos. Si bien ya habia comenzado esta exploracién gra-
cias a la colaboracién con una colega ecuatoriana (la detallo en el siguien-
te apartado), encontrarme con la necesidad de formar coordinadores me
llevé a analizar en mds detalle aquello que venia haciendo en mi rol de
coordinadora y a reflexionar sobre la propuesta en si ;Qué hacia?, ;cuiles
eran mis funciones, mis intenciones, mis supuestos y por qué? En segundo
lugar, la idea era replicar aquello que nos venia funcionando; pero, obvia-
mente, las experiencias con los grupos tienen tanto de similares como de
cambiantes y siempre, pero siempre, uno encuentra algo para mejorar. En
efecto, ni bien comencé a asesorar a quienes iban a coordinar, comencé
a aprender de ellos y en forma conjunta modificamos algunas cuestiones:
produjimos materiales para organizar no solo la tarea del grupo, sino tam-
bién la recoleccién de informacién; armamos un repositorio de materiales
de lectura (articulos sobre escritura de tesis y de articulos cientificos, guias
de lenguaje inclusivo, etc.) que les habian resultado ttiles a los participan-
tes; revisamos la forma en que ddbamos los talleres, entre otras modifi-
caciones. En fin, fuimos sistematizando algunos saberes y organizando la
tarea en forma mds eficiente.

A esta altura, los grupos ya habian empezado a dejar varias huellas
escritas. Eran mencionados en los agradecimientos que dedicaban algunos
participantes a sus companieros de grupo de escritura en articulos cienti-
ficos y tesis. Obviamente, eran los protagonistas principales de mis pu-
blicaciones y en el 2020 hasta tuve el placer de realizar dos publicaciones
conjuntas con algunos participantes/coordinadores (Colombo, Bruno, &
Silva, 2020; Colombo, Iglesias, Kiler, & Saez, 2022). Por ultimo, aparecen
mencionados varias veces en un libro publicado recientemente por varios
de los participantes de los grupos donde se comparten experiencias de
trabajo colectivo en investigacién educativa (Iglesias, 2023). Confieso que
termino de escribir este parrafo esbozando una sonrisa de satisfaccidn,

=3m



Laura Violeta Colombo

porque no hay nada mis lindo que sentir que realmente todo el esfuerzo
colectivo para sostener los grupos no ha sido en vano; ocho afios mas
tarde siguen dejando huella.

Cuarto recorrido: aprender a asesorar e investigar con otros

Ademis de aprender a participar, coordinar, desaparecer y formar coordi-
nadores; gracias a mis interacciones y colaboraciones con los participantes
de los grupos de escritura, las “conversaciones” cara a cara o diferidas esta-
blecidas con investigadores en formacién y colegas nacionales e interna-
cionales han sido fundamentales para seguir aprendiendo a implementar
e investigar grupos de escritura. En otras palabras, al comienzo de toda
investigacidn, uno necesita establecer conversaciones con otros académi-
cos. Hay que saber qué se ha venido investigando sobre determinado tema
para poder disefiar una indagacién que realice un aporte al campo o, en
otros términos, para poder delimitar claramente el nicho de la investiga-
cién propia. Casanave (2002) explica esto como formar parte de las con-
versaciones del campo disciplinar. Y estas conversaciones, por lo general,
se mantienen mediante la lectura y escritura de textos.

El establecimiento de estas interacciones ha sido fundamental para
mi como investigadora. Como pasa a la mayoria de los investigadores, al
comienzo “conversé” con colegas internacionales mediante la lectura de
sus investigaciones y gradualmente estos intercambios se volvieron mas
personales mediante mi participacién en diferentes eventos académicos,
proyectos de publicacion y proyectos de investigacién financiados. Estos
intercambios me han permitido poner en perspectiva lo similar y dife-
rente de cada una de las iniciativas con grupos de escritura de las que lei y
de aquellas en las que colaboré desde diferentes roles en varios aspectos.

A la par de la implementacién de los grupos de escritura que coor-
dinaba en Argentina, en el aiio 2016, comencé a colaborar con colegas
ecuatorianos. Esto me dio la oportunidad de explorar grupos de escritura
dirigidos a ayudar a mejorar las pricticas de elaboracién y publicacién de
articulos cientificos por parte de profesores investigadores y ayudantes de
investigaciéon. En forma similar a lo que narraba en el tercer recorrido,
mi rol de asesora me permiti6 aprender tanto de quien implementaba los
grupos como de mi propio mi rol. A la vez, dado que la persona que im-
plementd los grupos de escritura tenia ademas la intencién de investigar-
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los, me encontré también asesordndola en cuanto a cuestiones investiga-
tivas. Esta relacién con los afios fue mutando y, tal como contamos en un
capitulo de libro que hemos recientemente enviado a evaluacién (Rodas
& Colombo, enviado), lo que en un principio nacié como una relacién
colegiada que ha dado como fruto varias publicaciones (e.g., Colombo &
Rodas, 2020; Rodas & Colombo, 2021); con el tiempo, terminé forjando
una bella amistad.

Luego, en el afio 2018, estableci contacto con una colega argentina
en un evento académico. Las conversaciones via correo electrénico devi-
nieron en colaboracién investigativa. De publicar juntas un articulo en el
2020, pasé a formar parte del proyecto de investigacién que dirigia‘. Esto
me dio la oportunidad de conocer y colaborar con colegas a las cuales res-
peto muchisimo, asi como de comparar los grupos con otro tipo de inicia-
tivas didicticas orientadas a la ensefianza y el aprendizaje de las practicas
letradas a nivel de posgrado en el ambito nacional (Alvarez & Colombo,
2021; Alvarez, et al., 2023; Alvarez, Difabio de Anglat, & Mordan, 2023).
Por esta época, se comenzd a gestar lo que luego se consolidaria como
nuestro equipo de investigacién, el PLECDi (https://grupoplecdi.wixsite.
com/sitio), lugar donde también he forjado hermosas amistades.

Otro aspecto que colaboré con seguir aprendiendo de otros en cuanto
a la exploracién de los grupos de escritura fue la funcién de directora de
tesis y beca doctoral del Conicet que comencé a cumplir en el afio 2021.
Si bien habia actuado como directora de tesis anteriormente, nunca habia
trabajado con alguien que indagara especificamente los grupos de escri-
tura. En forma similar a lo que ocurrié con la colega ecuatoriana, dirigir
a una investigadora en formacién me dio la oportunidad de ocupar un
nuevo rol: asesorar la implementacién de grupos de escritura virtuales.
Con el tiempo; el proyecto de la tesista fue cambiando y de analizar grupos
de escritura orientados a la revisién, pasé a coordinar y analizar grupos
de escritura concurrente —en Colombo & Moran (2023) explicamos las
diferencias entre estos tipos de grupos de escritura—. En el marco de su
proyecto de investigacién doctoral, organizamos una pasantia interna-

4 PICT 2017 N° 1622 “Précticas de ensefianza para la escritura de la tesis de pos-
grado en entornos presenciales y virtuales: estudio de casos multiples en univer-
sidades argentinas” financiado por la Agencia de Promocién Cientifica y Técnica
de Argentina.
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cional con un doctorando colombiano que estaba bajo mi supervisién y
colaboré con ella.

Establecer esta suerte de red de trabajo entre los tres (pasante, becaria
y quien escribe) creo que también fue muy beneficioso; ya que, ademés de
reunirse conmigo, sostenian encuentros de trabajo entre ellos. Ademais de
sentirme afortunada por tener interlocutores interesados en los grupos, el
cambio de tema que propuso la becaria —lejos de molestarme—- me llené de
orgullo, porque, en mi parecer, esto indicaba que realmente habia hecho
propio el proyecto investigativo y habia comenzado a cultivar una genui-
na curiosidad por los diferentes matices con que se podia implementar
el dispositivo. Hace poco me escuché diciéndole a la becaria que dirijo
“es que nuestro tema nos apasiona” con la voz un poco quebrada de la
emocién porque —a riesgo de sonar petulante—, jqué lindo contagiar y
alimentar con otros las ganas de investigar!

Asimismo, y como no hay mal que por bien no venga, la virtualizacién
de la mayoria de las actividades académico-investigativas debido a la pan-
demia por Covid-19 me brindé acceso a eventos internacionales a los que
no hubiera podido asistir en forma presencial por falta de fondos. Esto me
permitid establecer lazos con colegas con quienes colaboré y sigo colabo-
rando. Por ejemplo, una colega canadiense que conoci en un simposio de
una red internacional me invité a dar en forma virtual una charla y un
taller para los profesores de su universidad. En esta ocasién pude cono-
cer la iniciativa con grupos de escritura de acompafiamiento que llevaban
adelante en esta instituciéon. Asimismo, una colega argentina me invité a
las reuniones de un grupo de interés latinoamericano surgido de una con-
ferencia que justamente se dedicaba a “circulos de escritura”, que es otra
forma de llamar los grupos de escritura. Obviamente, estos intercambios
fueron enriquecedores. De leer articulos que describian la experiencia en
otros paises con grupos de escritura, pasé a tener la oportunidad de dialo-
gar con quienes implementaban e iban a implementar iniciativas similares
en diferentes latitudes.

Otra oportunidad que abrié la pandemia fue que, de una universidad
de un pais vecino, Uruguay, me ofrecieron dar de manera completamente
virtual un curso de posgrado sobre escribir para publicar. De esta expe-
riencia, surgié la oportunidad de armar un proyecto que fue avalado por la
institucién para implementar e investigar grupos de escritura de revisién
compuestos por profesores de dicha universidad.
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Si bien la mayoria de las interacciones han dado sus frutos, no todas
fueron victorias. En el camino quedaron algunos proyectos truncos, tales
como el armado de un proyecto de investigacién conjunto sobre grupos
de escritura concurrentes con colegas de una universidad escocesa. Pero,
hasta los proyectos truncos me ensefiaron algo, aunque ms no sea expe-
rimentar que no todas las personas comparten la misma idea de lo que es
investigar en forma colaborativa.

Reflexiones finales: recorridos ad infinitum

En las secciones anteriores he intentado, a través de mi propio recorrido
personal, mostrar con ejemplos concretos cémo las investigaciones no
surgen de la nada. Los lazos y las conversaciones que fui estableciendo con
otros desde diferentes roles han sido claves para mejorar cémo implemen-
tar los grupos de escritura e indagar su funcionamiento como dispositivos
didécticos orientados a la enseflanza y el aprendizaje de las pricticas letra-
das relacionadas con la investigacién. En este punto, me gustaria aclarar
que no es una condicién necesaria que los otros con los que interactuamos
sean mas expertos o sepan mis que nosotros para que podamos sacar be-
neficio de ese intercambio. A veces, la pregunta que hace alguien desde
el desconocimiento genuino nos lleva a cuestionarnos supuestos o cosas
que solemos dar por sentado, a no explicar cuando charlamos con quienes
estdn “metidos en el tema”.

Es precisamente en la variedad de perspectivas que reside lo enrique-
cedor del intercambio. Por eso, atesoro cada una de las oportunidades que
tuve para armar redes con quienes investigan en otras latitudes, hablan
otras lenguas, se encuentran en diferentes etapas de su recorrido inves-
tigativo, ocupan diferentes roles, etc. Todas estas vivencias compartidas
son el combustible que nos lleva a mejorar, no solamente nuestras inves-
tigaciones, sino tantas cosas mds: nuestras formas de hacer y comunicar
ciencia, de seguir aprendiendo a hacer y comunicar ciencia, de ensefiar
a hacer y comunicar ciencia. Todo lo anterior siempre, pero siempre, es
con otros.

Espero que lo anecdético y los detalles de mi recorrido personal brin-
dados en este capitulo puedan, asi en complicidad, susurrarle al oido de
quien esté terminando de leer estas palabras por qué, a pesar de que ya ha
pasado una década, sigo fascinada con los grupos de escritura. Y si la res-
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puesta a ese por qué no viene ficilmente a la mente, dejo una frase a modo
de hilito del cual tirar para seguir pensando y abrir nuevos recorridos: no
se puede construir ni escribir conocimiento en soledad.

Referencias

Alvarez, Guadalupe, & Colombo, Laura (2021). Dialogic approaches to
writing: Student perspectives on two Argentinian doctoral ini-
tiatives. Teaching in Higher Education, 1-14. https://doi.org/10.10
80/13562517.2021.1952566

Alvarez, Guadalupe, Colombo, Laura, Difabio de Anglat, Hilda, Mor4n,
Lourdes, Pozzo, Maria Isabel, Taboada, Maria Beatriz (Coords.).
(2023). Ensefianza de la escritura de la tesis de posgrado en entornos
presenciales y virtuales. Los Polvorines: Ediciones de la Universi-
dad Nacional de General Sarmiento.

Alvarez, Guadalupe, & Difabio de Anglat, Hilda (2021). Seminario vir-
tual de tesis como microcomunidad de practica académica.
Panorama, 15(28), 1-17. https://www.redalyc.org/articulo.
0a?1d=343965146002

Alvarez, Guadalupe, Difabio de Anglat, Hilda, & Moréan, Lourdes (2023).
Perspectiva de estudiantes de posgrado sobre la ensefianza di-
alégica virtual de la escritura. Apertura, 15(1), 6-21. http://dx.doi.
org/10.32870/Ap.v32815n32871.32263.

Bazerman, Charles (2013). Understanding the lifelong journey of writing
development/Comprendiendo un viaje que dura toda la vida: La
evolucién de la escritura. Infancia y Aprendizaje, 36(4), 421-441.
https://doi.org/10.1174/021037013808200320

Canagarajah, Suresh (1997). Safe houses in the contact zone: Coping

strategies of African-American students in the academy. College
Composition and Communication, 48(2), 173-196.

149 ==\


https://doi.org/10.1080/13562517.2021.1952566
https://doi.org/10.1080/13562517.2021.1952566
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=343965146002
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=343965146002
https://doi.org/10.1174/021037013808200320

De trayectorias, procesos y participaciones
Recorridos investigativos sobre grupos de escritura

Casanave, Christine (2002). Writing games: Multicultural case studies of

academic literacy practices in higher education. Lawrence Erlbaum
Associates.

Colombo, Laura (2012). Escritura de posgrado y aprendizaje situado. En

Facultad de Psicologia de la Universidad de Buenos Aires (Ed.),
Memorias del IV Congreso Internacional de Investigacion y Prdctica
Profesional en Psicologia - XIX Jornadas de Investigacién - VII En-
cuentro de Investigadores en Psicologia del MERCOSUR [en CD] (Vol.
1, pp. 82-85). Ediciones de la Facultad de Psicologia - Univer-
sidad de Buenos Aires. https://www?2.utp.edu.co/vicerrecto-
ria/investigaciones/publicaciones-lectura-escritura/referencia/
ver/1542

Colombo, Laura (2013). Las ayudas de los pares en el proceso de tesis.

Legenda, 17(17), 48-62. http://erevistas.saber.ula.ve/index.php/
legenda/article/view/4641

Colombo, Laura (2014). Los vinculos personales en la produccién de tesis

doctorales. Revista Electrénica de Investigacion Educativa (REDIE),
16(2), 81-96. https://redie.uabc.mx/redie/article/view/831

Colombo, Laura (2015a). Ayudas del Zmbito personal brindadas durante

el proceso de escritura de la tesis doctoral. En S. I. Pérez & A. M.
Aymé (Eds.), Actas del VI Coloquio de Investigadores en Estudios del
Discurso y Ill Jornadas Internacionales sobre Discurso e Interdisciplina,
Asociacién Latinoamericana de Estudios del Discurso (pp. 165-173).
Universidad Nacional de Quilmes. https://www.comunidadale-
dar.org/vi-coloquio/

Colombo, Laura (2015b). La escritura en el posgrado: Grupos de escritura

= 150

en el contexto anglosajon y argentino. En C. Muse (Ed.), Cdtedra
UNESCO. Lectura y escritura: continuidades, rupturas y reconstruc-
ciones (Vol. 4/Lectura y escritura como pricticas sociales, pp.
249-257). Universidad Nacional de Cérdoba.


https://www2.utp.edu.co/vicerrectoria/investigaciones/publicaciones-lectura-escritura/referencia/ver/1542
https://www2.utp.edu.co/vicerrectoria/investigaciones/publicaciones-lectura-escritura/referencia/ver/1542
https://www2.utp.edu.co/vicerrectoria/investigaciones/publicaciones-lectura-escritura/referencia/ver/1542
http://erevistas.saber.ula.ve/index.php/legenda/article/view/4641
http://erevistas.saber.ula.ve/index.php/legenda/article/view/4641
https://redie.uabc.mx/redie/article/view/831
https://www.comunidadaledar.org/vi-coloquio/
https://www.comunidadaledar.org/vi-coloquio/

Laura Violeta Colombo

Colombo, Laura (2016). La ensefianza de la escritura académica en la for-
macién del profesorado en Argentina: Una experiencia de aula.
En M. Noriega Jacob (Comp.), Prdcticas docentes para la ensefian-
za de la lengua en Latinoamérica (pp. 13-41). Hermosillo: Centro
Regional de Formacién Docente e Investigacién Educativa del
Estado de Sonora. http://cms.creson.edu.mx/uploads/Practicas_
docentes_para_la_ensenanza_de_la_lengua_en_Latinoameri-
ca_683c3d7ef3.pdf

Colombo, Laura (2017). Desarrollo de la escritura y la identidad profe-
sional mediante la revision entre pares en inglés. En S. Garéfalo
& (Comp.), Las lenguas en la universidad: Hacia una nueva reali-
dad plurilingiie. Comunicaciones de la I Jornada Lengua, Cultura e
Identidad (pp. 47-56).Bernal: Universidad Nacional de Quilmes.
https://ediciones.unq.edu.ar/474-las-lenguas-en-la-universi-
dad-hacia-una-nueva-realidad-plurilingue.html

Colombo, Laura (2018). Los lectores intermedios: Un recurso fundamen-
tal parala escritura delas tesis. Cuaderno de Pedagogia Universitaria,
15(30), 3-11. https://doi.org/10.29197/cpu.v29115i29130.29305

Colombo, Laura, Bruno, Daniela, & Silva, Verénica (2020). Grupos de
escritura, vinculos y afectividad en el nivel de posgrado Praxis
educativa, 24(3), 1-13. https://cerac.unlpam.edu.ar/index.php/
praxis/article/view/4927

Colombo, Laura, Iglesias, Andrea, Kiler, Magali, & Saez, Virginia (2022).
Grupos de escritura en el postgrado: Experiencias de tesistas.
Espacios en Blanco. Revista de Educacién (Serie Indagaciones), 1(32),
163-172. https://0js162.fch.unicen.edu.ar/ojs-163.161.160/in-
dex.php/espacios-en-blanco/article/view/870

Colombo, Laura, & Rodas, Elisabeth (2020). Interdisciplinarity as an op-
portunity in Argentinian and Ecuadorian writing groups. Higher
Education Research & Development, 40(2), 1-13. https://doi.org/10
.1080/07294360.07292020.01756750

151 &=


http://cms.creson.edu.mx/uploads/Practicas_docentes_para_la_ensenanza_de_la_lengua_en_Latinoamerica_683c3d7ef3.pdf
http://cms.creson.edu.mx/uploads/Practicas_docentes_para_la_ensenanza_de_la_lengua_en_Latinoamerica_683c3d7ef3.pdf
http://cms.creson.edu.mx/uploads/Practicas_docentes_para_la_ensenanza_de_la_lengua_en_Latinoamerica_683c3d7ef3.pdf
https://ediciones.unq.edu.ar/474-las-lenguas-en-la-universidad-hacia-una-nueva-realidad-plurilingue.html
https://ediciones.unq.edu.ar/474-las-lenguas-en-la-universidad-hacia-una-nueva-realidad-plurilingue.html
https://doi.org/10.29197/cpu.v29115i29130.29305
https://cerac.unlpam.edu.ar/index.php/praxis/article/view/4927
https://cerac.unlpam.edu.ar/index.php/praxis/article/view/4927
https://ojs162.fch.unicen.edu.ar/ojs-163.161.160/index.php/espacios-en-blanco/article/view/870
https://ojs162.fch.unicen.edu.ar/ojs-163.161.160/index.php/espacios-en-blanco/article/view/870
https://doi.org/10.1080/07294360.07292020.01756750
https://doi.org/10.1080/07294360.07292020.01756750

Doody,

De trayectorias, procesos y participaciones
Recorridos investigativos sobre grupos de escritura

Sara, McDonnell, Maggie, Reid, Erin, & Marshall, Sarah
(2017). Doctoral peer writing groups as a means of promoting
well-being. LEARNing Landscapes, 10(2), 145-157. https://doi.
org/110.36510/learnland.v36510i36512.36807

Haas, Sarah, De Soete, Alexander, & Ulstein, Gry (2020). Zooming

through COVID: Fostering safe communities of critical reflec-
tion via online writers ‘group interaction. Double Helix: A Journal
of Critical Thinking and Writing, 8, 1-10. https://wac.colostate.
edu/docs/double-helix/v18/haas.pdf

Iglesias, Andrea (Comp.) (2023). Experiencias de trabajo colectivo en inves-

tigacion educativa: Las huellas del Grupo de Investigadorxs en For-
macion del IICE. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Editorial de
la Facultad de Filosofia y Letras Universidad de Buenos Aires.

Inouye, Kelsey, & McAlpine, Lynn (2019). Developing academic identi-

ty: A review of the literature on doctoral writing and feedback.
International Journal of Doctoral Studies, 14, 1-31. https://doi.
org/10.28945/24168

Lave, Jean, & Wenger, Etienne (1991). Situated learning: Legitimate periph-

eral participation. New York: Cambridge University Press.

McAlpine, Lynn, & Boz, Corinne (2023). Developing as a writer: PhD

researchers “evolving perspectives within a writing program.
Innovations in Education and Teaching International, 1-15. https://
doi.org/10.1080/14703297.14702023.12230190

Morin, L., & Colombo, L. (2023). Un espacio en la presencialidad para

= 152

la revisién de borradores de tesis. En G. Alvarez, L. Colombo,
H. Difabio de Anglat, L. Morin, M. L. Pozzo, M. B. Taboada &
(Coord.), Ensefianza de la escritura de la tesis de posgrado en entornos
presenciales y virtuales (pp. 23-45). Ediciones de la Universidad
Nacional de General Sarmiento.


https://doi.org/110.36510/learnland.v36510i36512.36807
https://doi.org/110.36510/learnland.v36510i36512.36807
https://wac.colostate.edu/docs/double-helix/v18/haas.pdf
https://wac.colostate.edu/docs/double-helix/v18/haas.pdf
https://doi.org/10.28945/24168
https://doi.org/10.28945/24168
https://doi.org/10.1080/14703297.14702023.12230190
https://doi.org/10.1080/14703297.14702023.12230190

Laura Violeta Colombo

Prior, Paul (1998). Writing/ disciplinarity: A sociohistoric account of literate
activity in the academy. Lawrence Erlbaum Associates.

Rodas, Elisabeth Colombo, Laura, Calle, Maria Daniela, & Cordero,
Guillermo (2021). Looking at faculty writing groups from with-
in: some insights for their sustainability and future implemen-
tations. International Journal for Academic Development, 205-216.
https://doi.org/210.1080/1360144X.1362021.1976189

Russell, David (2013). Contradictions regarding teaching and writing (or
writing to learn) in the disciplines: What we have learned in the
USA. REDU: Revista de Docencia Universitaria, 11(1), 161.

Russell, David (1995). Activity theory and its implications for writing in-
struction. En J. Petraglia (Ed.), Reconceiving Writing, Rethinking
Writing Instruction (pp. 51-78). Lawrence Erlbaum Associates.

Savva, Maria, & Nygaard, Lynn (Eds.). (2021). Becoming a scholar: Cross-cul-
tural reflections on identity and agency in an education doctorate.
London: UCL Press.

Subedi, Khim Raj, Sharma, Shyam, & Bista, Krishna (2022). Academic
identity development of doctotal scholars in an online writ-
ing group. International Journal of Doctoral Studies, 17, 279-300.
https://doi.org/10.28945/5004.

Wertsch, James V. (1985). Vygotsky and the social formation of mind. Cam-
bridge, MA: Harvard University Press.

Wertsch, James V. (1991). Voices of the mind: A sociocultural approach to
mediated action. Cambridge, MA: Harvard University Press.

Wilmot, Kirstin, & McKenna, Sioux (2018). Writing groups as trans-

formative spaces. Higher Education Research & Development, 37(4),
868-882. https://doi.org/lO.1080/07294360.2018.1450361

153 &=


https://doi.org/210.1080/1360144X.1362021.1976189
https://doi.org/10.28945/5004
https://doi.org/10.1080/07294360.2018.1450361




	II. Voces invitadas, escenarios otros
	De trayectorias, procesos  y participaciones


