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Presentamos en este volumen una recopilacion de trabajos elaborados en el
marco del proyecto: "Instituciones, sujetos y transformaciones sociales. Cru-
ces criticos y procesos instituyentes en la educacion de nifos y jovenes", sub-
sidiado por Secyt- UNC y radicado en el Centro de Investigaciones "Maria Saleme
de Burnichdn" de la Facultad de Filosofia y Humanidades-UNC.

El proyecto constituye el espacio aglutinante del trabajo desarrollado por el
equipo en los Gltimos afos, y se centra en el estudio de las instituciones, los
sujetos y las transformaciones sociales, proponiendo una mirada articulada
entre la escuela como institucion constituida a partir de las practicas colectivas,
las experiencias de nifiez/adolescencia en sus pluralidades y heterogeneidades,
y los procesos recientes en contextos urbanos. Atendiendo a la configuracion
socio histérica de los espacios locales, se buscd analizar el devenir institucional
y sus transformaciones en el seno de estas redes, el lugar de los sujetos y las
elaboraciones subjetivas acufiadas en esas tramas, asi como las construcciones
de ninez/adolescencia en organizaciones comunitarias y sus articulaciones es-
colares.

Interesa destacar que este primer esfuerzo de concretar una publicacion surgida
de la investigacion educativa -que ha pasado ya por instancias de intercambio
con los colegas investigadores en diversos eventos cientificos- persigue la fi-
nalidad de salir de las fronteras académicas y fortalecer los dialogos ya iniciados
desde diferentes propuestas con docentes, directivos, profesionales del sistema,
estudiantes de magisterio y profesorados, integrantes de organizaciones preo-
cupadas por la educacion, y con todos aquellos a quienes interese compartir y
confrontar miradas y preguntas en el campo de problemas que se abordan en
estas paginas.
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¢Dénde pongo lo hallado?
Lecturas que construyen los docentes sobre problematicas
educativas frecuentes en la infancia actual’

Laura Romera Largo

“cDonde pongo lo hallado?...
en las calles, los Iibros, las noches,
los rostros en que te he buscado.”

Silvio Rodriguez

Introduccion

Este trabajo presenta algunas observaciones y reflexiones elaboradas en el
seno de nuestra experiencia de investigacion realizada entre los arios 2006 y 2007,
en una escuela pablica de nuestra ciudad. Con anclaje en uno de los objetivos
especificos nos propusimos “explorar algunas problematicas de escolarizacion y
las categorias emergentes en la lectura y abordaje de las mismas, analizando sus
implicancias para los sujetos y las mstituciones” .

A partir de los recorridos realizados en la investigacion se habia podido esta-
blecer que las problemiticas presentadas por los nifios en los espacios escolares
son objeto de muiltiples lecturas y decodificaciones a través de las cuales se esta-
blecen parametros para abordarlas. Esas lecturas cristalizan en categorias contro-
vertidas que lejos de constituir simples disputas académicas o profesionales,
tienen una incidencia directa en los sujetos y los horizontes que se les ofrecen
para resolverlas.

Fn este contexto surgio la preocupacion por la recurrencia del “déficit aten-
cional” en la mirada de las problematicas de la nifiez y educacion. El incremento
de los diagnosticos con este sindrome en las escuelas y la consecuente medicali-
zacion que ello supone condujo a internarnos en la cotidianeidad de una escuela
publica como modo de establecer si esta figura aparecia, de qué modo se pre-

sentaba y como incidia en los posicionamientos de las maestras y directivos con

! Los desarrollos que se plantean en este articulo forman parte de la ponencia: “El Déficit Atencional
como categoria de lectura de las problemadticas frecuentes en la infancia: El caso de una escuela de Ba-
rrio Matienzo” presentada en las “IV Jornadas de Investigacion en Educacion. Investigacion, Conoci-
miento y Protagonismo de los actores en el Campo Educativo” Facultad de Filosofia y Humanidades,

UNC, julio de 2009.
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1. Sujetos, escuelas, contextos

relacion a los ninos?.

Kl trabajo de campo estuvo signado por la vivencia de la “sorpresa” en un pri-
mer momento y la reflexion critica después, a partir de que aquello que hallamos
distaba de lo que esperdbamos encontrar. Nuestros supuestos, gestados en los
recorridos anteriores nos impulsaban a estar atentas a aquellas cristalizaciones de
sentido portadoras de clausuras medicalizadas y, en las miradas de las maestras
hallamos la vitalidad de la pregunta y la escucha atenta a los procesos infantiles.
En las palabras de los docentes y los directivos de esta mstitucion no primaba la
nocion de “déficit”; encontramos que las problematicas que presentaban los ninos
mterpelaban a los adultos a preguntar-se, por el impacto de las transformaciones
sociales en las subjetividades, por la propuesta pedagogica, por los multiples
modos de los nifios de habitar la escuela y la relevancia de la funcién adulto.

Nos preguntamos ;Dénde pongo lo hallado? Como analizar estas miradas
sobre los ninos y la ausencia de aquellas que esperdbamos, como articular esa re-
alidad que aparecia redireccionando los interrogantes y resultaba sumamente 1n-
teresante para pensar el lugar que asume, en ese contexto, esa escuela en las
construcciones de infancias. La escuela se presentd como un lugar de reconoci-
miento y de pregunta por el nino, como un espacio de escucha hacia los proble-
mas y necesidades que surgen de los contextos actuales y nos mostrd
potencialidades y recursos de los que no tenfamos hasta alli suficiente registro.

Significé un aprendizaje en nuestro propio proceso, nos remitié a dar nuevos
sentidos a aquella a definici6n del trabajo del investigador como artesanal (Achilli,
1985) y a la particular relacion entre la teoria y el campo, que requiere perma-
nentemente del desarrollo de la reflexividad del investigador.

Esta experiencia da cuenta de los entretelones y las interpelaciones a que es
necesario atender en la investigaciéon. Nos indica también cémo el encuentro con
los otros, los sujetos sociales, nos cuestiona como mvestigadores exigiendo revi-
siones y descentramientos, poniendo tension la propia subjetividad, los precon-
ceptos y prejuicios y pone de relieve una vez mas las complejidades en el camino
de la construcciéon de conocimientos.

2 Se posiciona en una perspectiva critica acerca de los procesos por los cuales se diagnostica a los nifios
basados en la descripcion vy clasificacion de agrupaciones de conductas heterogéneas, imprecisas y
confusas, como “inquietos”, “dispersos”. En una gran cantidad de casos consiste en cuestionarios rea-
lizados por padres y maestros, que derivan en la rotulacion del nino a partir de la categoria “Déficit”,
yen la consecuente medicacion y la regulacion de la conducta. Estos procedimientos desconocen as-
pectos de la historia subjetiva asi como también circunstancias vitales por las que atraviesan los niios,
duelo, abuso sexual, abandonos, adopciones, entre otros. Se considera que esto constituye una simpli-
ficacion de la concepcion de psiquismo infantil, y por lo tanto de la concepciéon de Sujeto historico,
social, y sujeto de deseo.
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¢Ddnde pongo lo hallado?

El trabajo realizado

Nuestras preocupaciones ligadas a los efectos sociales, subjetivos y politicos
de las mterpretaciones acuiiadas en los establecimientos escolares acerca de los
problemas de la infancia se centraron en este tramo del trabajo de campo en ex-
plorar sus alcances y connotaciones, interrogar hasta qué punto han encontrado
arraigo en el pensamiento de las maestras y en el ambito de las escuelas, vincular
esas construcciones con las miradas en torno a la infancia que se construyen en
los establecimientos educativos y, especialmente, indagar acerca de las alternativas,
los contrapuntos, las sensibilidades y las aperturas que pueden permitir otras rum-
bos posibles, otras elucidaciones y posicionamientos para cimentar caminos abier-
tos a las necesidades de los chicos®.

En este contexto de interrogantes, como ya sefialamos, el proyecto partio
preguntindose por la categoria de “déficit atencional asociado o no a Hiperacti-
vidad, una de las mas difundidas y “popularizadas” en esos tiempos, y explorar
en una escuela de la citudad de Cordoba, su posible incidencia.

Consideramos necesario acercarnos a las representaciones de infancia, a fin
de visualizar las diferentes significaciones que adquieren las problematicas de los
ninos y explorar en ese contexto, si estaba presente y como la figura del déficit
atencional. Se establecieron como ejes de indagacion:

-La descripcion que cada uno de aquellos pudiera hacer de sus alumnos,

-Laidentificacion de las problemadticas mas frecuentes que presentan los ninos,
y en este contexto explorar la prevalencia del déficit atencional como categoria
de lectura de los problemas.

En funcion de ello se realizaron observaciones y entrevistas, con el fin de ac-
ceder en la palabra de directivos y docentes de la institucion, a esas miradas y re-
flexionar con ellos respecto de las problematicas que observan.

Una escuela, los sujetos y las palabras

La escuela funciona en un edificio en Barrio Matienzo, ubicado en el mismo
predio que el jardin de infantes y que el CBU. En frente hay una plaza, con una
gran extension de terreno, y solo unos pocos juegos.

Al ingresar se encuentra el SUM, en las galerias hay se exponen los derechos
del nino, citas de escritores reconocidos, como esta: Si [a uva estd hecha de vino,
quizd nosotros somos las palabras que cuentan como somos de Eduardo Galeano,
y la expresion: Leer es poder. Fue creada en marzo de 1994, por miciativa de un
grupo de padres, actualmente cuenta con mds de cuatrocientos alumnos. La po-

3 Cfr. Proyecto de investigacion 2006/2007.
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1. Sujetos, escuelas, contextos

blaciéon se describe como muy diversa en cuanto a recursos econoémicos, exis-
tiendo numerosas familias que reciben planes, en tanto otras poseen trabajos esta-
bles y pocos casos en los que se dedican al cirujeo. Muchos de los nifos
provienen del barrio, de una Cooperativa de vivienda, y otros de un nuevo plan
de vivienda.

Los nifios en la palabra de los maestros

Las representaciones que los docentes construyen sobre los sujetos de apren-
dizaje, resultan un material valioso para analizar, ya que condicionan fuertemente
los procesos de ensenanza y aprendizaje, los vinculos que se establecen y los
modos en los que los ninos transitardn la experiencia escolar, es por ello que una
parte significativa del trabajo de campo se dedico a indagar acerca de las mismas.

Son sumamente afectivos. Inteligentes, muy prédcticos, inquietos. Y los
modos de relacionarse entre ellos son muy particulares, que a la luz de
nuestros modos de vivir se ven violentos. Pero que no... que para ellos no
es violencia. (Directora)

Lo primero es las caracteristicas del lugar, siempre hay diferencias entre
los chicos, en mis alumnos habia entre ellos mucha violencia, ahora no,
por lo menos mi grado, como he trabajado. Supongo a través de la violencia
estin reclamando la falta de afecto, de atencion. Eso es lo que he visto mds
en los chicos de acd. (Docente 2° grado)

Hay chicos que generalmente estin solos en la casa o que estan en la calle
todo el dia, y otros que estin los padres constantemente, hay de todo un
POCo; otros que no aparecen nunca y otros que estin en una buena posi-
c1on econoémica, trabajadores pero no estin con sus hijos. Los chicos sufren
la ausencia de los padres o el carifio de ellos. (Docente de 6° grado)

En las palabras de las docentes ocupa un lugar central el afecto, senalan que
los nifios lo buscan a través de diferentes modos y, -en intima relacion con esto-
el otro aspecto que aparece en las entrevistas es la soledad en los ninos; en algunos
casos por condiciones de trabajo de los padres y en otros, los docentes marcan
que esta “soledad” o desatencion es de indole afectiva y se da en famihas que po-
seen trabajos estables y mejores condiciones socioeconomicas. La violencia apa-
rece ligada a la descripcion de estos nios, aunque con diferentes sentidos
asignados; como una caracteristica propia de estas subjetividades, compartida
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¢Dénde pongo lo hallado?

entre pares y que se expresa en juegos, formas de comunicacién, que es inter-
pretada como violencia por los adultos. Por otra parte esta violencia es significada
por estos docentes como demanda hacia el adulto, de atencién, de cuidado. s
significativo detenerse a mirar los modos en los que estas docentes abordan esta
cuestion.

Cuando yo llegué me contestaban, yo ful poniendo limites, veia mucho la
violencia en los recreos un dia les dije: “no los voy a dejar jugar solos porque
se pelean mucho. Van a jugar conmigo, pero vamos a jugar a la ronda”; no
sabian las rondas, les ensenié y les encanto. Los llamé a los padres y hablamos
de las rondas, asi surgio esto de las rondas y a los chicos les encanté, por
otro lado normas de convivencia en el aula. Y asi fuimos trabajando y en la
feria del Iibro uno de los nuestros fue “Las Rondas”. (Docente 2° grado)

Vemos aqui como la violencia que el docente dice observar en los nifios pro-
voca diferentes respuestas. En primer lugar se posiciona como adulto, siendo ella
quien establece la necesidad del respeto por las normas de convivencia, se erige
como otro que pone el limite y hace cumplir la ley, proceso fundamental en la
construccion de la subjetividad.

Por otra parte en las entrevistas aparece la preocupacion por el jugar, -actividad
por excelencia ligada al iempo de nifiez en las representaciones sociales-, algunos
expresan que esta actividad estaria interumpida y otros que ven que esta atrave-
sada por esta modalidad que llaman violencia, constituyendo las agresiones fisicas
y verbales, sin ningtn tipo de simbolizacion, la forma predominante de pasar los
recreos.

En el caso citado esta inquietud genera un movimiento, un encuentro que pro-
pone desplegar el juego, y alli tiene su efecto la palabra, en un encuentro subjetivo
entre los ninos, la maestra y los padres que permite construir relaciones diferentes
al pasaje al acto y la violencia. La docente pudo jugar con los ninos desde su pro-
pio deseo, es significativo que el juego que eligié es el que conto- en las entrevis-
tas- que jugaba con su padre. La relacion asimétrica que se establece entre el nino
y el docente suscita en este diferentes sentimientos, tinicos, singulares, movilizan
aspectos del orden de lo “afectivo” orden inconsciente, la historia subjetiva, es-
colar, cuestiones sublimadas en la vocacion por trabajar con ninos, que tienen
una incidencia fundamental en los procesos de ensenanza y aprendizaje, tinien el
posicionamiento de ese maestro con ese nino, habilitando u obturando la posi-
bilidad de transmision. A esto nos referimos cuando decimos que abordar la in-
fancia nos remite a encontrarnos con lo que de nuestra infancia habita en
nosotros.
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1. Sujetos, escuelas, contextos

-Para mi eran mds tranquis, més obedientes, habia mas respetos yo me
acuerdo mi serio era mi serio y nada mas, no podia entablar una relacion
mas amistosa. (Docente de 3° grado)

-¢Encuentra diferencias entre lo que Ud. estudio acerca de los chicos, y
los chicos de hoy?

- ;81! Por supuesto... tenian otros modos de transitar la escuela también por
lo que signiticaba la escuela, alli la escuela era LA escuela... Son otros los
modos de estar en la escuela, son mas libres, tienen mdis posibilidades de
expresar la palabra, de decir lo que quieren decir, nosotros era lo que decia
la maestra y lo que decia la madre, no teniamos muchas opciones; de opi-
nion, de critica, como tienen mis chicos ahora, mird si ibamos a entrar en
la Direccién. (Directora)

La infancia de “antes” aparece representada en distintas figuras, por un lado,
caracterizada por una mayor diferenciacion con el mundo adulto, una relacion
donde la asimetria estarfa mas delimitada y que condicionaba los modos de tran-
sitar las instituciones. Esta cuestion es significada con cierta ambivalencia, por un
lado senalan que habia mas respeto, eran mds tranquilos, pero por otro, destacan
las posibilidades de expresion y el cardcter afectivo que irrumpe en la relacion
con sus alumnos en la actualidad.

Las problematicas y la mirada de la escuela

Al responder por las problematicas mas frecuentes, se advierten al menos dos
dimensiones. Aquellas relacionadas con las condiciones socioecondmicas que
derivan en muchos casos en la “desatencion de los ninos”, y por lo tanto de su
escolaridad, movimientos familiares determinados por separaciones, migraciones,
formacion de nuevas parejas, y otras que se van configurando al interior del aula-
y que son comunes en la mayoria de nuestras escuelas-. Esto es, propuestas ho-
mogénes para aulas en las que lo que prima es la diversidad, puntos de partida y
procesos de aprendizaje muy diferentes conviviendo en espacios y rutinas muy
estructuradas. Kl déficit no es definido como categoria relevante en esta institu-
c16n, se menciona la existencia en casos muy puntuales, pero también ligado a
otras problematicas. Lo que resulta significativo es el posicionamiento de la es-
cuela, ya que tanto los directivos como los docentes entrevistados responden a
esto preguntindose. Fn la mayoria de los casos senalan la necesidad de modificar
las estrategias pedagdgicas, la incorporacion del juego, parece ser una clave im-
portante. Los periodos cortos de atencién, la demanda constante de situaciones
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¢Dénde pongo lo hallado?

diferentes, no repetidas, es intepretado por estas docentes, segiin lo expresado,
como caracteristicas propias de los cambios culturales, no como fenomenos de
patologizacion de la ninez.

Algunas reflexiones

En el caso de la institucién en la que realizamos la investigacion resulta parti-
cularmente importante, recuperar el papel instituyente de las practicas escolares
y el posicionamiento de la escuela frente a los procesos de deterioro social que
afectan a la poblacion, sosteniendo que si bien la escuela no es la que define los
destinos socioeconémicos de las familias, puede mstituir una diferencia en la tra-
yectoria de los sujetos, permitiendo aperturas o cierres en los posicionamientos
subjetivos y la constitucion del sujeto social.

En los relatos de los sujetos que han sido presentados encontramos lo que
consideramos algunas claves que posibilitan mds aperturas que cierres en los
modos de los ninos de habitar la escuela, la relevancia de la palabra y la subjeti-
vidad (Avila y otros, 2007).

Kl lenguaje posee una funcion constitutiva como lugar de significacion, y de
nominacion del mundo en tanto ofrece sentidos, historias y representaciones.
Sobre esta funcion constitutiva es que trabaja el docente, ofreciendo sentidos y
dando lugar no solo a la apropiacion por parte de sus alumnos, sino también ge-
nerar condiciones para que ellos construyan los propios. La escuela se constituye
asi en un lugar diferente que posibilita al sujeto expresarse a través de la palabra
y no desde el pasaje al acto, un lugar en el que los sentidos aportados permiten
elaborar experiencia.

La categoria otredad es una condicion ineludible en la constitucion subjetiva.
En este sentido, el encuentro intersubjetivo es lo que posibilita instaurar el juego
alli donde encontramos intercambios que los adultos definen como violentos. Is
este encuentro el que posibilita poner el signo de pregunta alli donde otros dis-
cursos clasifican diagnostican, rotulan y medican. Lo que permite que la aparicion
de comportamientos diferentes a los que la escuela espera -o estaba acostumbrada
a esperar- del tempo de ninez, sean mirados como parte de un contexto de trans-
formaciones sociales, culturales y no patologizarlos bajo figuras provenientes del
discurso médico.

Estos sujetos -en esta escuela- nos muestran que es posible instituir una practica
que mtroduce una diferencia en las trayectorias de estos nifios que transitan su
tiempo de infancia en condiciones que constrifien la vida cotidiana y reeconfigu-
raciones familiares que los dejan en soledad. Escuela que da lugar a la pregunta,
al deseo de los sujetos que forman parte de ella, y que nos ivita a pensar en una
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ética de la oportunidad” (Cornt, 2004) que permite abrir el juego aprovechando
y creando ocaslones para intervenir y aportar funciones de sostén, apuntalamiento
e inscripeion a los modos de construir infancias.

Kl encontrar en esta escuela un discurso docente que no se ilusiona con la
simplificacion victimizadora y descomprometedora de cierta estrategia normati-
vista y homogeneizante hace pensar sobre el peso que tiene lo institucional y las
propias representaciones de los maestros sobre sus alumnos, sobre los procesos
de ensenanza y aprendizaje, y sobre su propia practica, para neutralizar los avan-
ces de la industria farmacolégica que inunda el mercado de ansioliticos, antide-
presivos, anfetaminas, etc. para atenuar el dolor de vivir. Ello implica asimismo
que en otras escuelas en donde este discurso haya imbuido su cotidianeidad, de-
bido en gran parte a la fuerte pregnancia que se le otorga a la medicina en general
y al médico en particular y en parte a las concepciones heredadas de la formacion,
es posible encarar un trabajo que apunte a poner en cuestion tales representacio-
nes y a promover una nueva mirada a un proceso de subjetivacion que siempre
en sus vicisitudes es singular y situado.
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