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Presentamos en este volumen una recopilacion de trabajos elaborados en el
marco del proyecto: "Instituciones, sujetos y transformaciones sociales. Cru-
ces criticos y procesos instituyentes en la educacion de nifos y jovenes", sub-
sidiado por Secyt- UNC y radicado en el Centro de Investigaciones "Maria Saleme
de Burnichdn" de la Facultad de Filosofia y Humanidades-UNC.

El proyecto constituye el espacio aglutinante del trabajo desarrollado por el
equipo en los Gltimos afos, y se centra en el estudio de las instituciones, los
sujetos y las transformaciones sociales, proponiendo una mirada articulada
entre la escuela como institucion constituida a partir de las practicas colectivas,
las experiencias de nifiez/adolescencia en sus pluralidades y heterogeneidades,
y los procesos recientes en contextos urbanos. Atendiendo a la configuracion
socio histérica de los espacios locales, se buscd analizar el devenir institucional
y sus transformaciones en el seno de estas redes, el lugar de los sujetos y las
elaboraciones subjetivas acufiadas en esas tramas, asi como las construcciones
de ninez/adolescencia en organizaciones comunitarias y sus articulaciones es-
colares.

Interesa destacar que este primer esfuerzo de concretar una publicacion surgida
de la investigacion educativa -que ha pasado ya por instancias de intercambio
con los colegas investigadores en diversos eventos cientificos- persigue la fi-
nalidad de salir de las fronteras académicas y fortalecer los dialogos ya iniciados
desde diferentes propuestas con docentes, directivos, profesionales del sistema,
estudiantes de magisterio y profesorados, integrantes de organizaciones preo-
cupadas por la educacion, y con todos aquellos a quienes interese compartir y
confrontar miradas y preguntas en el campo de problemas que se abordan en
estas paginas.
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Quiebres y puntos criticos en los primeros afios de la escuela secundaria!
Andrea Martino

Introduccidn

Hace unos anos atras, especificamente en 2009 y 2010, investigué sobre la
problematica del segundo ano de la escuela secundaria, en una institucion edu-
cativa de gestion estatal ubicada en una localidad del Gran Cordoba. Fn aquel
entonces, contaba con horas citedra en ese y otros cursos y pude articular las
preocupaciones configuradas en mi practica docente en torno a ese curso en par-
ticular con las de investigacion, relativas a los procesos de escolarizaciéon en con-
diciones sociales criticas.

El mterés por estudiar el segundo aio de la escuela secundaria se configurd
como curiosidad mvestigativa al recoger en distintos espacios de formacion e in-
tervencion profesional, algunos datos significativos que ponian sobre aviso acerca
de cierta fragilizaciéon en el sostenimiento de la escolaridad. Por un lado aparecian
los discursos de padres, docentes y directivos senalando que, mientras en primer
ano, estos chicos “se portaban bien”, en segundo aino “no se puede con ellos”.
Peleas a la salida de la escuela, conflictos con la policia, rifas en el patio, msultos
entre pares y hacia los docentes, son algunas de las situaciones problematicas re-
gistradas durante el trabajo en terreno y en las que los chicos de segundo ano
eran protagonistas principales.

Por otro lado, aparecia la informacion de la estadistica escolar: era en este
curso de la escuela secundaria en el que se concentraban los mayores indices de
repitencia y de desercion escolar. Por ejemplo, los datos sobre repitencia que se
mformaban en el Documento Preliminar para la Discusion sobre la Educacion
Secundaria en Argentina del Consejo Federal de Educacion del aino 2008, daban
cuenta que en el “82 ano (es decir el 2° ano del por entonces Ciclo Basico Unifi-
cado en Cordoba) llegaba al 15,729, mientras que en 72 ano (1° aino del Ciclo
Basico Unificado) la repitencia ascendia al 9,8 9%, al 12.21 % en el 9° ano (3° ano
del Ciclo Basico Unificado). Si miramos la jurisdiccion Cordoba en particular,
para los anos 2008 y 2009, los porcentajes de repitencia ascendian a 24,7 % y
22,6 % respectivamente?,

! Este articulo recupera y retoma los desarrollos realizados en diferentes trabajados presentados en
Congresos y Jornadas durante los anios 2009 y 2010.

Estos datos fueron tomados del Documento “El derecho social a la educacion en la provincia de Cor-
doba (2003-2013). Historia reciente de su dinamica, obstaculos y desafios”, Uniéon de Educadores de
la Provincia de Cérdoba. Cuadro N° 11, Elaboracion del equipo de trabajo en base a datos de la Se-
cretaria de Educacion. Subsecretaria de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa. Direccion de
Planeamiento e Informacion Educativa. Cordoba.
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2. Procesos y tensiones en las tramas de la escolarizacion

En el ano 2013, la Unién de Educadores de la Provincia de Cérdoba publica
un documento en el que analiza la situacion educativa cordobesa. En el mismo
y, entre otros datos, da cuenta que la repitencia para el presente ano en el segundo
curso de la escuela secundaria asciende al 19,3 9% (Gutiérrez et al, 2013). Tam-
bién, un diario de reconocida trayectoria en el medio local cordobés publica que
“la repitencia baja en el nmivel primario, pero se estanca en el secundario, sena-
lando como problematico el segundo ano, con porcentajes de repitencia para el
2012y 2013 de 20,6 y 19,3 % respectivamente®.

La pregunta sobre el segundo ano vuelve a formularse ante los actuales por-
centajes: (Qué sucede en el segundo ano de la escuela secundaria? Por qué es
en este curso donde se dirime para muchos adolescentes el fracaso o el éxito es-
colar, el continuar o abandonar la escuela? :Se puede plantear que estamos ante
un problema de los chicos de segundo anio o del segundo ano como momento
critico de su trayectoria escolar? La pregunta no es menor, ya que el tipo de res-
puestas y/o explicaciones que se puedan sostener tendran como efecto, posibili-
dades de intervencion bien diferentes en un caso y en el otro.

Lo que interesa en este articulo es recuperar algunas de las respuestas que fui
armando para intentar responder a la pregunta por el segundo ano en una escuela
de gestion publica estatal, desde una realidad educativa que lejos de haber mejo-
rado, mantiene signos criticos en este curso de la escuela secundaria.

La institucionalizacion del tercer ciclo a la “cordobesa”

En Coérdoba, la primera extension de la obligatoriedad escolar hasta el tercer
ano de la escuela secundaria se realizé en un contexto de profunda crisis econé-
mica, politica y social, en la que el recorte del gasto publico, entre ellos el educa-
tivo, y los cambios abruptos de un ano a otro, sobre la estructura del sistema
educativo, los cambios curriculares y en las condiciones de trabajo escolar y de
mayor precarizacion docente, fueron parte de una “transformacion educativa”,
caracterizada por una tonica altamente intempestiva y disruptiva de las practicas,
sentidos y modos de trabajo escolar instituidos. Entre los cambios mas impor-
tantes podemos destacar la secundarizacion del séptimo grado y la consecuente
creacion del Ciclo Basico Unificado como tramo homologable con la Educaciéon
General Basica (EGB 3) propuesta en la Ley Federal de Educacion, la creacion
de nuevos espacios curriculares y la desaparicion de otros, como por ejemplo
Educacion Tecnoldgica y Teatro en el primer caso, y el de francés y Contabilidad
en el segundo; estos cambios generaron reubicaciones docentes poco prolijas y
cuidadosas respecto a las posibilidades reales de los profesores de hacerse cargo

3 Para mayor informacion consultar la edicion impresa del diario La Voz del Interior, del dia Viernes
7 de junio de 2013, en la Seccion Ciudadanos.
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Quiebres y puntos criticos en los primeros afos de la escuela secundaria

didacticamente - y en los iempos impuestos- de espacios formativos bastante aje-
nos a los saberes de su formacion inicial y a aquellos construidos en sus anos de
docencia®; o el borramiento de la formacion técnica y comercial en los primeros
anos de la formacion, por nombrar algunas de las medidas de mayor impacto
pedagogico e institucional sobre la escuela secundaria cordobesa.

En este contexto, miltiples condiciones y procesos sociales, institucionales y
pedagogicos, configuraron la realidad de las escuelas secundarias y del entonces
Ciclo Basico Unificado, asi como también las condiciones y dindmicas en las que
los sujetos, en especial los alumnos, construfan la primera experiencia escolar en
este nivel. Ademads cabe senalar que las transformaciones en curso cobraron ma-
tices particulares segun las escuelas, en un contexto social caracterizado por un
crecimiento exponencial de la pobreza y las desigualdades sociales como lo fue-
ron los 90.

Diez anos después, la Ley de Educacion Nacional vuelve a reconfigurar la es-
tructura de niveles del sistema educativo, al situar el “tercer ciclo” como parte de
la escuela secundaria -y por ende diluirlo como tramo con una identidad propia-
y promover -entre otras cosas- la extension de la obligatoriedad escolar para todos
sus cursos. A diferencia del contexto de los 90, esta ley se inscribe y es expresion
de un horizonte social, econémico y politico distinto, que ha situado el papel del
Estado como responsable indelegable en materia de educacion, y ha variado los
sentidos y formas de promover e implementar las politicas publicas, especial-
mente respecto a la inclusion y a la universalidad de los derechos.

Esta rapida historizacion de las ultimas dos transformaciones del sistema edu-
cativo, en especial de la primera con una sucesién de puntos traumaticos en los
modos de su implementacién, permite ofrecer un panorama del contexto en el
que se ha venido dirimiendo y cobrando forma la mstitucionalizacion de la obli-
gatoriedad escolar, asi como la construccion de la escolarizacion de los ninos y
jovenes, entendida ésta tltima como la herramienta mas democratica -hasta el
momento concebida- en la formacion social de las nuevas generaciones.

La institucionalizacion de la obligatoriedad escolar ha sido y es un proceso
signado por las tensiones configuradas entre los sentidos y propésitos que como
politica educativa de cardcter universal asume, y las problematicas, dilemas y des-
afios institucionales, organizativos, pedagogicos y didacticos generados en su im-
plementacion debe afrontar, sobre territorios de lo instituido, en los que colisiona
su caracter instituyente.

' Asi en 1997 -por poner un aio como ejemplo- podiamos encontrar en las aulas de muchas escuelas
secundarias a un docente que durante quince o veinte anos habia dado clases de francés, en la flamante
asignatura destinada a la ensenanza del teatro o de la educacion tecnologica.
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2. Procesos y tensiones en las tramas de la escolarizacion

Puntos criticos en los primeros afos de la escuela secundaria

Kl corrimiento de la centenaria linea divisoria que separaba el nivel primario
del nivel secundario, producto de una nueva re-organizacion del sistema educativo
propuesta por la Reforma de los noventa, no solo modificé la duracién de estos
niveles, sino también sus funciones y sentidos especificos. En el caso de Cordoba,
la configuracion del llamado 3¢ ciclo, bajo el nombre de CBU, se plante6 a través
de la secundarizacion del séptimo grado para conformar junto a los dos primeros
anos del nivel medio, su primer tramo.

Este cambio en la estructura del sistema, desde una perspectiva analitica cen-
trada en las trayectorias escolares de los estudiantes, tuvo efectos tanto en los iti-
nerarios teéricos de escolarizacion como en los itinerarios reales, segin lo expresa
Flavia Terigi (2007), a la vez que planteé nuevos desafios a las escuelas y a los su-
Jjetos en ellas. Asi, en el caso de las trayectorias tedricas, para el caso de Cérdoba,
la transicion entre niveles se desplazo al sexto grado, es decir un ano antes; mien-
tras que a nivel de las trayectorias reales las situaciones criticas respecto a la esco-
larizacion -expresados en altos porcentajes de repitencia y desercion- se situaron
en nuevos lugares del recorrido escolar graduado (Terigi, 2007). Tal es el caso
del segundo ario, como veremos a continuacion.

En términos de experiencia y desafios, la anunciada transformaciéon educativa
hacia fines de 1995 en nuestra provincia, llevé a que los ninos abandonasen -
como lo plantean Garay y Avila- “abruptamente sus escuelas primarias para pasar
a improvisados primeros y segundos anos del Ciclo Basico Unificado. Las clases
se 1niciaban sin que se hubiera trabajado el cambio curricular con los docentes y
numerosas familias deambulaban angustiadas por distintos establecimientos en
busca de un lugar para sus hijos. Los ninos resentian la despedida forzosa, al
mismo tiempo que manifestaban posicionamientos diferentes frente a este pasaje
anticipado: en los sectores mas fragiles, constituyd de hecho un salto fuera del
sistema, o a la incertidumbre de un secundario para el que no estaban preparados.
Para otros, mejor ubicados socialmente, aparecia el desafio de ser “grandes de
golpe”, no sin cierta algarabia” (2004).

Lo cierto es que con la extension de la obligatoriedad y la incorporacion del
ultimo ano de la escuela primaria a la escuela secundaria, nuevos sujetos sociales
y etareos llegaron a las aulas de las escuelas cordobesas.

A continuaciéon vamos a abordar, en la escala de una escuela secundaria par-
ticular’, por qué el traje de alumno -para usar una metifora propia planteada en
otro trabajo- se vuelve dificil de “llevar puesto” en el segundo ano de la escuela,
y no en el primero, como se podria suponer iicialmente, y de qué manera algu-
nas medidas de politica educativa, y las practicas y significaciones articuladas a

3 Vamos a decir que si bien en la investigacion desarrollada se busco identificar las singularidades ins-
titucionales en la escuela en la que se realizo el trabajo de campo, ello no nos impidié mirar su “par-
ticular” singularidad como un “caso particular de lo posible” (Bourdieu, P. y Wacquant, L.; 2005).
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éstas en los primeros anos de la transformacion educativa de los 90, fueron pro-
moviendo dispositivos de cuidado para el primer ano, dejando intacta la matriz
selectiva, caracteristica del nivel secundario, para el resto de los cursos.

¢Ablandamiento del formato de la escuela secundaria o primarizacion del primer afio?

La llegada de los “ninos” del séptimo grado al flamante primer ano del Ciclo
Bésico Unificado plante6 nuevos desafios en términos de albergar como alumno
a un sujeto considerado “pequeno”, “inmaduro”, “chiquito” para la logica orga-
nizativa y las exigencias académicas que distinguen al nivel secundario del prima-
rio. En este sentido, pasados los primeros tiempos de incertidumbre y malestar
producto del cambio en la estructura del sistema educativo, se comienzan a deli-
near a nivel de las politicas educativas y también de las propias mstituciones -ya
sea por Iniciativa propia o como efecto de las medidas que “bajan” a las escuelas-
lineas de accion tendientes a “mirar” el primer afio del CBU, en sus novedades
y desafios. Las sugerencias de articulacion con las escuelas primarias, la propuesta
del periodo de diagnostico y adaptacion durante las primeras semanas del ano
lectivo, la implementacion de tutorias, la integracion curricular de dos o mas dis-
ciplinas en dreas, entre otras, fueron medidas que apuntaban a “ablandar” ciertos
rasgos del formato escolar del nivel medio tradicional, y que al hacerlo, fueron
promoviendo la institucionalizacién del primer ano del entonces Ciclo Basico
Unificado, con soportes para el sostenimiento de la escolaridad, en especial para
aquellas poblaciones que ademads de su edad cronologica, estrenaban social y cul-
turalmente la categoria de “alumno de escuela secundaria”.

Fn el caso de la instituciéon estudiada, lo que aparece en los recorridos de
campo, refiere a una serie de protecciones y de miradas diferentes que les per-
mitieran a los nuevos alumnos formar parte de sus tramas y sostener su escolari-
dad’. De esta manera, esta escuela lleva adelante una politica de articulacion con
las instituciones educativas de nivel primario de la localidad, en relacion a la con-
formacion grupal de los cursos, promoviendo su continuidad de un nivel a otro.
Su sostenimiento tiene que ver con la visualizacién de resultados positivos sobre
aspectos como la integracion social de los chicos en la escuela, su rendimiento y

% Se sugiere leer la ponencia de Octavio Falconi y Mariana Beltran: “Condiciones de escolarizacion,
transmision del saber y tarea docente en la escuela secundaria: Yo, T, El... Nosotros apoyamos” po-
nencia presentada en VI Jornadas de Investigacion en Educacion: Investigacion, protagonismo y co-
nocimiento de los actores en el campo educativo, CIFFyH, UNC (2009).

7 En conversaciones con profesores y directivos de escuelas secundarias se recuerda esta época son
sensaciones de desconcierto y de malestar, de no saber muy bien qué hacer y como actuar con estos
nuevos alumnos. Frases como “jugaban”, “corrian todo el tiempo”, “lloraban cuando se sacaban una
nota baja o cuando se les decia que se los iba a amonestar”, “perdian todo, no se organizaban en clase”,
o “los chicos grandes nos dicen que estos chicos lo tinico que hacen es correr”, aparecian en forma
reiterada en sus discursos.
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2. Procesos y tensiones en las tramas de la escolarizacion

logros académicos durante el primer anio del CBU. Las amistades y grupos de
trabajo conformados a lo largo de la escuela primaria, se ponen en juego en este
nuevo tramo de la escolaridad, para muchos novedoso como experiencia socio-
cultural, constituyéndose en apuntalamientos de peso para sortear con éxito la
logica escolar que propone la nueva escuela. La mirada mstitucional asentada en
los primer ano, nos habla de criterios que tienden a preservar y proteger los vin-
culos construidos durante la escolaridad primaria, a contemplar la edad de los
chicos y a facilitar/apoyar los procesos de adaptacion a la nueva logica escolar de
la escuela secundaria, y a elegir a los preceptores en funcion de sus trayectorias
formativas y posicionamientos pedagdgicos.

Iin entrevistas realizadas a una vicedirectora, senalaba sobre la eleccion de los
preceptores para los cursos:

A los preceptores mas comprensivos, que por ahi estin estudiando en la
universidad o en un terciario, tienen mas formacion, son mds abiertas para
los chicos, se las pone siempre en los cursos bajos, en especial primer ario.
Con esos chicos hay que tener mucha paciencia, porque estin acostuin-
brados a la primaria, todavia te dicen serio, entonces no podés poner a
cualquiera. En primer aiio se pone a los preceptores mds carifiosos, que
son mids alectivos, que los escuchan.

El primer ano de la escuela secundaria se inaugura asi con las expectativas de
alumnos y familias sobre un nuevo nivel en la escolaridad, con otras reglas y 16-
gicas distintas a las de la escuela primaria, pero con ciertas protecciones nstitu-
clonales que -de alguna manera- dan continuidad al tipo de trabajo que realizaba
aquella, en funcion de representaciones mstitucionales acuniadas en torno a la
edad (12 anos, “son chiquitos”) y en funcion de las significaciones de muchos
profesores que insistian en la vieja division entre niveles: “son los que deberian
estar en el séptimo de antes”.

En estas construcciones sobre el primer aio resulta interesante mirar co6mo
en esta secundarizacion del séptimo grado, una escuela media caracterizada como
“dura” en su formato escolar por su caracter selectivo, su organizacion curricular
fragmentada y el establecimiento de relaciones diferentes entre docentes y alum-
nos -respecto a las configuradas en la escuela primaria-, comienza a elaborar algiin
tipo de novedad instituyente para acoger a un sujeto representado como “chi-
quito” que la transformacion educativa cordobesa y la obligatoriedad escolar lo
situaron como alumno del primer ano.

Baquero, Terigl y otros, citando a Gluz, senalan la diferencia de percepciones
construidas por los profesores en funciéon de cudl ha sido la logica dominante en
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la configuracion de los llamados tercer ciclo -primarizados o secundarizados- y
como dehinen sus practicas de acuerdo al sujeto de aprendizaje construido histo-
ricamente (2009). Lo que resulta interesante para el caso de Cordoba, es que
aunque el tercer ciclo se propone con la secundarizacion del séptimo grado, lo
que se configura en su primer ano es una especie de primarizacion respecto a las
relaciones de los nuevos estudiantes con los protesores, con el conocimiento y
con sus companeros. Es decir, s1 tomamos el planteo de Gluz que recupera Te-
rigl, para el caso de Cordoba en el primer ano de la escuela secundaria las pric-
ticas de los docentes se caracterizarian mas por la tradicion pedagogica especifica
del nivel secundario que de la primaria. Sin embargo, lo que ha ocurrido en este
caso serfa lo contrario. El primer ano se acercaria mas a la primaria que a su si-
gulente peldano en la escalera de la gradualidad escolar del nivel, esto es, el se-
gundo anio.

Los distintos dispositivos de cuidado y atencion a la escolarizacion de los chi-
cos y chicas de primer aino que hemos reseniado en la institucion analizada, les
posibilitan a éstos y sus famuilias realizar el pasaje de la escuela primaria a la escuela
secundaria con ciertos apuntalamientos de peso que se constituyen en fundamen-
tales cuando la separacion de las “orillas” entre un nivel y otro que configuran
dicho pasaje, son escabrosas para determinados sujetos sociales®.

Ahora bien, mientras esta escuela lograr acercar las orillas entre un nivel y
otro, qué distancias se construyen en el pasaje de un curso a otro. En términos
de tiempo cronologico, lo que media entre un ano lectivo escolar y otro, dias mads
o dias menos, son casi dos meses. ;Cuan cerca esta el primer ano del segundo
en términos de continuidad en la experiencia escolar para los estudiantes? :Qué
cambia entre diciembre de un ano y febrero/marzo del siguiente?

En segundo ano las cosas cambian

Kl pasaje a segundo ano mmplica una serie de cambios en la escolarizacion de
los estudiantes. En primer lugar podemos mencionar los relativos a la conforma-
c16n grupal. Entre diciembre y marzo muchos de los companeros que entraron
a primer aino, quedan en el camino, piden pase, o repiten. Esto implica un primer
quiebre en la configuracion grupal. Junto a estas pérdidas, se producen nuevas
mcorporaciones: el segundo ano queda conformado con grupos de alumnos de
primer anio, con los que vienen de otras escuelas y con los repitentes de la propia
y de otras.

8 La idea de orillas que configuran la linea divisoria que separa el nivel primario y el nivel secundario
fue tomada de la tesis de maestria en investigacion educativa (mencion socio-antropolégica) Irse, vol-
verse v desenvolverse. pasaje a la secundaria de jovenes de zonas rurales. Un estudio antropoldgico en
casos del nordeste cordobés a mediados de los '90. Monica Uanini director: Dr. Facundo Ortega.
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También, en determinadas circunstancias, hay una decision institucional de
desarmar los grupos, basada en criterios que no tendrian asidero en torno a la
grupalidad sino sobre cuestiones disciplinarias y de control:

Los chicos va son mais grandes, pueden bancarse un cambio, ya pasaron

el primer escalén del primer aiio donde todo era nuevo para ellos.

Si como plantea Marta Souto (2000), la grupalidad tendria que ver con este
espacio transicional, intermediario entre individuo e institucion, podemos plan-
tear que mientras la mnstitucién analizada, construye criterios, mirada y posicio-
namiento institucional que permiten la construccién de un lazo institucional para
sus nuevos alumnos construyendo criterios socio-pedagdgicos en torno a lo gru-
pal en la conformaciéon de los grupo-clase de primer ano, en segundo ano -y
desde alli en adelante- la mnstitucion deja en manos de los propios sujetos, de sus
condiciones soclo-culturales o de los avatares de la escolaridad, pero ya no de la
grupalidad como dispositivo institucional, que ese lazo permanezca, se fortalezca
o en algunos casos se rompa.

En segundo ano la eleccion de los preceptores, figura sustantiva por su per-
manencia institucional en los procesos socio-pedagdgicos de los chicos, no se re-
aliza en el marco de una construccién institucional que atienda deliberadamente
estos procesos.

A la vez, los estudiantes senalan una nueva densidad en las relaciones con los
profesores. Al respecto son muy ilustrativas las opiniones de unas alumnas de
segundo ano, que comentaban en una charla informal realizada en las primeras
semanas del ano lectivo, que “fodo es distinto... no te puedo decir en qué... te
miran y te tratan de otro modo... en primero nos hacian jugar... te tenian mds en
cuenta... ahora de entrada todo es tarea, la de lengua ya nos dio un monton de
tarea para hacer... es otro ritmo... te tiran a matar”, fueron sus expresiones.

Los profesores por su parte, daban cuenta de las siguientes frases: “en se-
gundo son mas grandes”, “va son grandes”, “en segundo ya saben de qué se trata
la escuela”, “es en serio”, “nos ponemos mds duros”. Vale la pena preguntarse
cuanto de esta “dureza” y “seriedad” se mscribe en las viejas practicas de un
modo de ser escuela que en sus permanencias no deja de ser interpelado conti-
nuamente.

Por su parte, el transito del primero al segundo ano del CBU, y el pasaje de
“chiquitos” a “grandes” supone, del lado del sujeto alumno que dejé atrds la ex-
periencia expectante y curiosa del primer ano, otro tipo de mochilas con las que
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se va a la escuela’. En ellas encontramos de acuerdo a nuestros recorridos empi-
ricos, que junto a los procesos y cambios psicofisiologicos de la etapa vital que
atraviesan, aparecen las primeras decisiones de comenzar a trabajar, sus iniciales
experlencias sexuales y amorosas, sus contactos con la droga y el alcohol en las
salidas nocturnas, sus posicionamientos en relacion a los padres-adultos, los sen-
tidos sobre el futuro y las decisiones a tomar en relacion al mismo, que les exigen
en muchos casos apuestas y tramitaciones subjetivas en condiciones y contextos
soclales criticos, poco fértiles muchas veces en la provision de herramientas sub-
Jjetivas para tomar este tipo de decisiones y apuestas para sus vidas.

En general, en este curso es donde aparece con fuerza en los relatos de los/las
estudiantes la decision individual y familiar de continuar o dejar de estudiar. Mu-
chos docentes planteaban lo siguiente: “si llegan a tercero ya estd, el chico no
abandona”, “el que llega a tercero no deja”, dando a entender con estas expre-
slones que mientras en primer ano “todo es nuevo”, en “tercero el chico ya esta
jugado, no va a dejar”. Kl segundo ano se constituye para muchos en un ano de
fuertes decisiones sobre el continuar o dejar la escuela, en cuya resoluciéon se
ponen en juego las construcciones mstitucionales de la escuela y la matriz selectiva
del nivel, las trayectorias socio familiares, los mandatos y significaciones paternos
sobre la escuela y el conocimiento, las experiencias que la ampliacion de espacios
y relaciones sociales va proveyendo al sujeto adolescente, la historia escolar propia
de éxitos o fracasos y los propios sentidos elaborados en el seno en estas conjun-
clones.

Podriamos aventurar a decir que mientras la continuidad en la escolaridad,
antes de la Reforma de la estructura del sistema educativo de los noventa, se si-
tuaba en el pasaje de un nivel a otro -en el seno de las distancias o aproximaciones
soclo-culturales con la escuela secundaria-; en este nuevo contexto educativo,
dicha continuidad parece re-situarse al interior del nivel medio, especificamente
en el segundo ano, cuando las protecciones y soportes institucionales parecen di-
luirse, y las circunstancias y condiciones de existencia de los adolescentes y sus
familias, junto a sus trayectorias socioeducativas pasadas y presentes, signadas en
clertos casos, por el fracaso, constrinien y desafian fuertemente el sostenimiento
de la escolaridad.

Nos preguntamos si nos encontramos ante un desplazamiento-permanencia
de aquellos instituidos ligados a los aspectos mas selectivos y “duros”, con los que
se gesto la escuela media en Argentina, hacia el segundo afio del CBU -antigua-
mente primer ano de la escuela secundaria. Mientras que el primer ano se con-

9 Tomamos esta expresion de Moénica Uanini, Méonica Maldonado, Roxana Mercado (2007): “Lo que
dicen las mochilas: subjetividad adolescente y escuela secundaria en la trama de una investigacion et-
nografica”, Ponencia presentada en Jornadas de Encuentro Interdisciplinario “Las Ciencias Sociales y
Humanas en Cordoba”, FFyH, UNC.
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figuraria como una especie de curso-pasaje entre la escuela primaria y las de la
“verdadera” escuela secundaria, que comienza en segundo ano.

Si sostenemos esta hipotesis, podemos decir que el segundo aiio se constituye
en un punto de inflexién para los alumnos, que para muchos deviene en un quie-
bre en su escolarizacion cuando se entrama con otros puntos de inflexion que
no son del orden de lo escolar, sino constituidos en las configuraciones socio-
culturales de pertenencia, pero que se juegan y ponen en tension en el espacio
escolar, y que exigen una apuesta de tramitacion subjetiva que se resuelve en par-
ticulares condiciones familiares, institucionales y sociales, atravesadas en muchos
casos por la precariedad de soportes materiales y simbolicos.

Desafios de la escuela secundaria...

Consideramos que los resultados relevados en la investigacion que hemos re-
cuperado visibilizan la configuracion de un quiebre en la escolarizacion del se-
gundo ano de la secundaria que sigue manteniéndose, tal como lo revelan los
datos estadisticos sobre repitencia escolar que hemos resefiado en los primeros
parrafos de este articulo. Dicho quiebre -ademas de como problema- necesita ser
pensado como un analizador que permita mirar y atender los procesos y dinami-
cas escolares, sociales y subjetivos que se anudan y ponen en tension en el seno
de las nuevas realidades institucionales que se vienen configurando con la masi-
ficacion del nivel medio y la presencia de un nuevo sujeto social, en un nivel que
historicamente se forjo en su caracter elitista. A la vez, sefiala cudles son los lugares
mas criticos sobre los cuales es necesario producir intervenciones pedagdgicas
en la escala del sistema, sin que las mismas impliquen o generen el desplaza-
miento de los problemas hacia otros lugares en las trayectorias escolares. Es decir,
no se trata de generar dispositivos mstitucionales y pedagogicos solo para el se-
gundo ano de la escuela secundaria, sino de recuperar la “criticidad” de este mo-
mento de la escolarizacion para revisar el formato institucional del nivel en su
conjunto.

La institucionalizacion de la obligatoriedad escolar en Cordoba y los modos
en que fue encarndndose en las singularidades institucionales, en las practicas y
experiencias de los sujetos, nos convoca a pensar sobre las tensiones que se con-
figuran, cuando la misma va tomando cuerpo y maniobrando en formatos esco-
lares mstituidos cuyas tradiciones, dindmicas cotidianas, organizacion curricular,
modos de ensenar y evaluar, interpelan o desconocen los modos en que los chicos
ocupan la posicion de alumno. El abordaje de estas tensiones, entre lo mstituido
y lo instituyente, es una tarea necesaria y urgente si de lo que se trata en definitiva
es del cumplimiento de derechos educativos.
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