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Presentamos en este volumen una recopilacion de trabajos elaborados en el
marco del proyecto: "Instituciones, sujetos y transformaciones sociales. Cru-
ces criticos y procesos instituyentes en la educacion de nifos y jovenes", sub-
sidiado por Secyt- UNC y radicado en el Centro de Investigaciones "Maria Saleme
de Burnichdn" de la Facultad de Filosofia y Humanidades-UNC.

El proyecto constituye el espacio aglutinante del trabajo desarrollado por el
equipo en los Gltimos afos, y se centra en el estudio de las instituciones, los
sujetos y las transformaciones sociales, proponiendo una mirada articulada
entre la escuela como institucion constituida a partir de las practicas colectivas,
las experiencias de nifiez/adolescencia en sus pluralidades y heterogeneidades,
y los procesos recientes en contextos urbanos. Atendiendo a la configuracion
socio histérica de los espacios locales, se buscd analizar el devenir institucional
y sus transformaciones en el seno de estas redes, el lugar de los sujetos y las
elaboraciones subjetivas acufiadas en esas tramas, asi como las construcciones
de ninez/adolescencia en organizaciones comunitarias y sus articulaciones es-
colares.

Interesa destacar que este primer esfuerzo de concretar una publicacion surgida
de la investigacion educativa -que ha pasado ya por instancias de intercambio
con los colegas investigadores en diversos eventos cientificos- persigue la fi-
nalidad de salir de las fronteras académicas y fortalecer los dialogos ya iniciados
desde diferentes propuestas con docentes, directivos, profesionales del sistema,
estudiantes de magisterio y profesorados, integrantes de organizaciones preo-
cupadas por la educacion, y con todos aquellos a quienes interese compartir y
confrontar miradas y preguntas en el campo de problemas que se abordan en
estas paginas.
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Juego de otredades. La construccion de experiencias subjetivas y
escolares en la nifiez !

Claudia Bruno

Introduccion

La educacion es el acto de abrir, de ofrecer un sitio para que el que
viene pueda habitarlo sin ser reducido a la logica de la normalizacion, de
los discursos de la diversidad, en suma sin ser reducido a lo esperado.
Canciano (2003)

Entre los intereses y recorridos del equipo, se sostiene la preocupacion acerca
de problemaiticas surgidas en torno a cémo se van configurando y qué lugares
van encontrando los nifios y adolescentes en sus experiencias vitales en la trama
educativa. Este trabajo intenta registrar cuestiones ligadas a las miradas de los
otros, especialmente de los adultos que acompanan a los nifios en sus experien-
clas subjetivas, a la vez que construyen su lugar como alumnos. En especial inte-
resa revisar “los posicionamientos de los adultos y como estos posicionamientos
producen efectos en los territorios educativos™. Tenemos presente las tensiones
y transformaciones del escenario escolar, en convergencia con el momento so-
cial-historico en el cual estos procesos se despliegan, y en el cual se complejizan
y fusionan vivencias personales, los diversos modos de escolarizacion y las ela-
boraciones gestadas sobre la infancia. Por lo cual, es necesario pensar a los ninos
y sus trayectorias en tanto sujetos historicos, en coyunturas especificas.

Consideramos al niio como un sujeto en devenir, que esta transitando mo-
mentos de la vida que se definen por la transformacion, en relacion a los demas.
Nos proponemos problematizar como las miradas de los demas actian acompa-
nando, cuidando, marcando senderos y también, en algunos casos, senalando
fuertemente identidades que van mas alla de las vivencias de los ninos, y tienen
que ver muchas veces con las representaciones que construimos acerca de lo que

! Este articulo se ha elaborado en base a una ponencia presentada en las IX Jornadas de Investigacion
en Educacion: Politicas, Transmision y Aprendizajes. Miradas en investigacion educativa. Organizados
por el Ciffyh. Facultad de Filosofia y Humanidades. Universidad Nacional de Cérdoba Octubre de
2015.

2 Proyecto: Instituciones, sujetos y transformaciones sociales. Cruces criticos y procesos instituyentes
en la educacion de ninos y jovenes (2014-2015) Directora: Olga Silvia Avila.
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3. Nifiez, educacion y comunidad

debiera ser la infancia, segiin los parametros socialmente naturalizados.

Revisamos estas miradas en relacion a las experiencias educativas de los ninos,
en términos de tiempos -eventuales y provisorios- que “si bien tienen lugar en
este aqui y ahora, siempre cuentan con un porvenir y remiten a distintos pasados”
(Nicastro y Grecco, 2009). Tomamos la comprension sobre la experiencia escolar
que acercan Dubet y Martuccelli (2000), que expresan: “La experiencia no es ni
totalmente condicionada, ni totalmente libre. Es una construccion macabada de
sentido y de identidad...”. Estos autores reconocen a la experiencia escolar como
“la manera en que los actores, individuales y colectivos, combinan las diversas 16-
gicas de la accion que estructuran el mundo escolar”, por lo cual el entramado
de lo subjetivo y lo social se configuran de modos indisociables entre si.

Cuando un nino ingresa a la escuela, se le oferta un encuentro cultural que le
exige un esfuerzo psiquico de incorporacién a lo social, una articulacion y reela-
boracion de aquello primario familiar, en una vida compartida con otros. La es-
cuela, como espacio de lo social, también se constituye en un primer lugar de
representacion e imposicion. Creadora de discursos y decires, colabora por ello
en la produccién de subjetividades en desarrollo. Schlemenson (2000) dice que
en la escuela “cada uno reelabora en su interior una nueva representacion psi-
quica de si mismo que, mediante la confrontacion de la realidad e historia, per-
mite poner en accion la enunciacion de un proyecto mdividual a futuro”. Se
constituye en un lugar de ensayo y oportunidad de reposicionarse psiquicamente
a partir de la relacion con otros, reconociendo el vital anclaje de/en lo social.

En el trabajo de campo nos propusimos registrar esas miradas, esos pequenos
gestos, nuevas palabras que permiten observar como es posible cuestionar los lu-
gares dados, como pueden habilitarse otros espacios, como pueden pequenias in-
tervenciones -“ceremonias minimas”, al decir de Mercedes Minicelli-
desplegarse como marcas potentes en el desarrollo y en la conformacion de iden-
tidades en los ninos.

Fundante en la vida de los ninos, es necesario recuperar la importancia del
lugar del adulto a la hora de intervenir, no solo desde posiciones o acciones in-
dividuales sino desde el cimiento historico y social en el que se asienta ese lugar.
Silvia Avila y otros (2015) sefialan que: “Nos parece necesario mcluir al nifio en
un devenir historico y social concreto, en cuya trama se tejen experiencias y se
construyen subjetividades, implica un posicionamiento politico como adultos res-
ponsables en la atencion y la educacion”.

Aqui se toman para su relato y andlisis dos situaciones observadas en el trabajo
de campo en las que es posible registrar, poner rostro a los sujetos y sus interac-
clones, reconociendo en esa minucia y en los pequerios gestos, nuevas miradas
creativas y muchas veces superadoras sobre aquello incuestionado. Los hecho se
registran en dos escuelas diferentes, pero que tienen en comin permitirnos vi-

222



Juego de otredades

sualizar las interacciones del mundo infantl, las experiencias vitales y de escola-
rizacion de los nifios, y las posiciones de los adultos que los acompanan; explo-
rando como se entraman y conjugan estos elementos en la modulacion de la
experiencia subjetiva, escolar, de estos nifos.

Mariano, los discursos de los ofrosy la escuela

“Después de todas las escuelas a las que tui, la diltima fue la mejor. Re-
cuerdo el primer dia, me senti con mucha vergtienza, era la primera vez
que formaba con chicos comunes, no sabia con que me 1ba a encontrar...
mi pulso, podia sentirlo como latia. Me sentia extranio frente a todos esos
chicos. Era hora de empezar algo nuevo, jamds visto por mi... todos querian
hablar, opinar; cuando me di cuenta que yo no era distinto a los demds, yo
era igual que todos... Luego Graciela dijo lo siguiente: para todos los chicos
nuevos yo soy su maestra... hay dos chicos nuevos: Mariano y Fani. Me
puse colorado, parecia un rojo oscuro... He tenido pruebas msoportables,
a veces no me salia una prueba y me ponia mal, y no habia quién me con-
venciera de jugar, correr o cosas que me gustaba hacer a mi. Pasando el
tiempo, me converti en un nuevo chico con la ayuda de Clara, Paula, mi
mama”. ?

Mariano es muy agradable con los demas, de temperamento aplomado, gusta
de la musica y del cine. Es muy alto para su edad, de pelo castaiio, boca y labios
grandes y orejas puntiagudas. Vive en una ciudad del Gran Cordoba, en una pe-
quena casa, junto con su hermano menor. Nacié en Buenos Aires donde vivid
con su mama y abuela; nunca conocié a su padre. En el primer ano de vida sufrié
reiteradas mternaciones hospitalarias debido a neumonias y reflujos. Durante las
mismas se le detecta Sindrome de Wiliams (sindrome malformativo, que cursa
con dismorhas faciales caracteristicas: orificios nasales antevertidos, puente nasal
plano, maxilar amplio y boca con labio superior prominente, etc. Puede acompa-
narse o no con retraso mental™). Se le indica a su madre que tramite el certificado
de discapacidad; por ello, obtiene el subsidio y la atencion médica correspon-
diente. A los dos anos nace su hermano y poco tiempo después se mudan los tres
a la provincia de Cordoba. Su mama ha estado bajo tratamiento psiquidtrico en
reiteradas oportunidades y no logra sostener un empleo, por lo cual la familia
siempre ha subsistido apenas a través del subsidio que se le otorga a Mariano.

4 Extracto de relato escrito por Mariano, llamado “Historias de mi vida pasada”, que redacta cuando
tiene 10 anos.
4 Fejerman, Natalio. Neurologia Pediitrica. 1988
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Cuando tiene 5 anos, ingresa al jardin de infantes en una escuela publica y
luego de los primeros dias en que la madre completa toda la documentacion re-
ferida al nifo, la convocan para senalarle que la institucion no trabaja con ninos
con discapacidad, que debe realizar otro diagnostico y revisar su escolarizacion...
En la nueva consulta médica se le indica que tiene hiperactividad y se lo medica
con Ritalina’.

De alli en mas, transito por diferentes instituciones escolares: otro jardin en
el que culmina el ano lectivo; un ingreso fallido a primer grado y la indicacion de
educacion especial, institucion a la que asiste durante unos meses hasta que luego
clerra sus puertas; al siguiente anio un par de meses en otra escuela especial, de
la cual es expulsado debido a su conducta; otro intento de ingreso a escuela
comun que fracaso... Finalmente, cuando ya tiene 10 aios, una escuela especial
de otra ciudad cercana lo recibe; luego del periodo de ambientacion, informan
que Mariano tiene un coeliciente intelectual promedio al de su edad y debe in-
gresar a escolaridad comuin.

Han transcurrido cinco anos en los cuales el nifio no tiene escolaridad siste-
matica, y se suceden fracasos en diferentes instituciones. Mientras tanto, su her-
mano menor asiste a la escuela sin mayores dificultades. Frente la nueva
mdicacion de escolarizacion, Mariano comienza terapia psicoldgica con un pro-
fesional que acompana al nifo y a la madre en este nuevo mtento. Es rechazado
en la escuela donde asiste su hermano. Recurren entonces a la escuela comin
cercana a su domicilio: una pequena escuela publica provincial, que funciona en
dos turnos: manana 4°, 5° y 6° grado, y por la tarde, los grados inferiores.

Ante la posibilidad de matriculacién de Mariano, la directora de esta institu-
c16n justifica su negativa en: la fama de mala conducta del jovencito.... No sabe-
mos como tratarlo, ademds la escuela estd tratando de cambiar su cariz, estd mds
exigente. Se solicita la intervencién de la inspectora zonal, quien senala: el nifio
debe mgresar a la escuela que le corresponde por cercania al domicilio, en el
grado que los prolesionales evaliien que corresponde y con acompanamiento de
integradora. La directora se ve en la obligacion de recibir al nino, pero indica que
se le tome una prueba diagnostica y en funcion de ello se decida la modalidad de
su escolaridad. La maestra integradora rechaza esta sugerencia y finalmente, el
primer dia de clases, Mariano ingresa en 5° grado.

La docente de grado recibe a Mariano dispuesta a trabajar conjuntamente con
la maestra integradora: intermedia ante reclamos de algunos padres que cuestio-
nan a la direccién: cémo van a dejar que mgrese un chico asi, todos sabemos los

! Marca mas reconocida de la droga: Metilfenidato. La misma es un estimulante del sistema
nervioso central, utilizado cominmente en el tratamiento medicamentoso del trastorno de déficit de
atencion con hiperactividad.
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problemas que tiene, es mis grande que los demis del grupo... La docente le
exige a Mariano las mismas normas y estudio que a los demas, defiende clara-
mente su posicion ante requerimientos de la directora, frente a cuestiones peda-
gogicas y algunos conflictos, que son vistos con mucho temor.

Transcurridos algunos meses desde el comienzo de clases, docentes de grado
e integradora evalian que no es necesario un trabajo individualizado con el nino
ni realizar adecuaciones curriculares. Mariano estudia y responde al mismo nivel
que sus compaiieros, establecié vinculos positivos y de compaiierismo con sus
pares, es solidario con los demads y muy respetuoso con los docentes.

Mariano, no escolarizado, se ha alfabetizado, “espiando”lo que su hermano
estudiaba...

Cuando termina el ano lectivo, el nino es el mejor promedio de su grado, co-
rrespondiéndole ser el abanderado de la escuela. Finalmente esta mencién no le
puede ser otorgada por motivos reglamentarios (deben transcurrir dos 0 mas anos
en la misma escuela para que un alumno reciba la bandera). LLa misma directora,
en el acto académico de fnalizacion de ciclo, decide concederle un reconoci-
miento especial al mejor promedio.

Kl nino contintia sin dificultades su escolaridad y cuando finaliza 6° grado, la
docente integradora concluye que no corresponde ya su acompanamiento ya que
la discapacidad no se expresa como tal. Fn cambio, sugiere que Mariano tome
clases particulares en algunas materias, en especial como un modo de contencion
frente a la ansiedad que le provoca su ingreso al nivel medio. También se discute
la renovacion de su certificado de discapacidad, situacion que su madre cuestiona
ya que el subsidio es su tnico ingreso y modo de filiacion social (obtiene obra
social y un lugar para vivir).

Hoy Mariano asiste al secundario; participa activamente en el grupo juvenil
de su parroquia y quiere estudiar musica...

La voz de Abril

Abril estd en 3° grado. Asiste a una pequena escuela rural desde el nivel inicial.
Su familia es numerosa, convive con sus padres y hermanos, casi todos ellos ma-
yores que ella, en un campo cercano a la escuela. Las condiciones de vida de la
famiha son de alta vulnerabilidad. La nina en el aula, en el patio, se muestra muy
timida. Pocas veces es posible escuchar su voz, tanto en los juegos como en su
participacion en las actividades del aula. Ha sido siempre asi, desde que ingresé a
la escuela: de ese modo la describen y la reconocen sus companieros y docentes.
Ha sido siempre asi, desde un lugar de respeto de su forma de estar en la escuela.

A comienzos de este ano escolar, su maestro se cuestiona ese silencio. Se pre-
gunta qué no quiere decir Abril, no se conforma con solo la mirada o la sonrisa
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3. Nifiez, educacion y comunidad

de la nina. Y se plantea como objetivo valorar, que los demas lo hagan y que la
nina también, lo importante de su palabra. Comienza entonces a realizar peque-
nas intervenciones, todos los dias en el aula: realiza modificaciones en los grupos
de trabajo buscando con quien ella pueda sentirse a gusto, le otorga tiempos y
esperas para escucharla, la invita a realizar comentarios (a los cuales la nina se
niega inicialmente), propone actividades facilitadoras en las tareas, genera dife-
rentes formas de expresion, juega con la voz y las palabras de él, incorporando
siempre el humor. Muy timidamente, Abril realiza algunos comentarios aunque
su tono de voz sigue siendo casi imperceptible. Paulatinamente, sus companeros
comienzan a percibir de otras formas a la nina, esperando algo diferente de ella.
Pareciera que algo se estaria modificando en los otros, respecto del lugar de esta
nina en la trama grupal y por supuesto, para ella misma.
En una entrevista, su docente dice:

Me propongo mdis, que pueda leer en ptiblico alguna produccion, no siem-
pre van a tener esta paciencia con ella... Cuando tenga otro docente el ario
que viene, Jqué pasard? La van a terminar estigmatizando como paso con
su hermana, que no puede, que no sabe, piensan que tiene un retraso...
No quiero eso mismo para ella. Viste como es: en la escuela tenés que
poder mostrar lo que aprendés...

La historia vital de la nifia se encuentra atravesada por el sometimiento y si-
tuaciones de violencia que vive en ambito intrafamiliar. La escuela lo conoce y
reconoce como un posible motivo que explica lo que le sucede. Justifica lo que
le pasa, alcanza para comprender. Lo interesante aqui es poder visualizar el po-
sicionamiento de un adulto que desde esa comprension actiia, intentado ofrecer
algo diferente en ese otro espacio de vida y socializacion, que no sélo evite replicar
el lugar de la nina en la dindmica familiar, sino que oferte herramientas de supe-
racion.

Sigue diciendo su maestro:

Cuando el nino no comunica, pareciera que no podés saber si estd apren-
diendo y entonces se termina viendo como un nifio con problemas de
aprendizaje... Esto es lo que puede terminar pasando con Abril, que se la
diagnostique asi, que se la termine poniendo en ese lugar. Quizds, que no
hable en su casa conviene, no podemos dejar que también ocurra acd (en
la escuela).
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Acerca de los diagndsticos y prondsticos. Historia de Cronopios y de Famas

“Il tama considera al cronopio. Nunca hablard hasta no saber que sus
palabras son las que convienen, temeroso de que las esperanzas siempre
alertas no se deslicen en el aire, esos microbios relucientes, y por una pa-

labra equivocada invadan el corazén bondadoso del cronopio”.
Julio Cortazar (1962)

Los estudios médicos, la discapacidad y la certificacion de la misma, la vision
de las diferencias, condiciones familiares, sociales y contextuales, las posibilidades
subjetivas, aprendizajes, el sufrimiento, los logros y sus diversas expresiones...

En los primeros anos de vida de estos ninos se hicieron presentes clertas pa-
labras y explicaciones que decian de ellos mas que un sujeto, un objeto de esas
palabras. ¢Qué sentidos fueron otorgados a esos discursos iniciales, para decir
acerca de Mariano? (Y alos silencios de Abril? :Cémo actuaron en su carta de
presentacion al mundo? Y luego en la escuela? ;Qué puede aportar la mirada
de otros para re-enunciar o quebrar esa palabra que los representa? Cuestiones
que nos interesa poner en reflexion cuando Aurora Ayciriex (2003) explica que
el diagnostico como evento es constitutivo para la subjetividad implicada. No es
un evento cotidiano. Es un hecho significativo en la secuencia narrativa de su exis-
tencia.

La definicion del diccionario de la Real Academia Espanola dice del término
diagnoéstico: Recoger y analizar datos para evaluar problemas de diversa natura-
leza. En medicina, un diagnostico busca revelar la manifestacion de una enfer-
medad a partir de la observacion y andlisis de sus sintomas. Implica la nominacion
y la busqueda posible de su cura o tratamiento. Implica también una hipétesis,
provisoria.

Ahora, los sentidos se desdibujan cuando un diagnostico se convierte en si-
nénimo de pronodstico -y en un gjercicio de mterpretacion y simplificaciéon- y
pasa a ser utilizado como calificativo indiscutido de quien lo porta. Continta di-
ciendo Ayciriex (2003) que cuando la palabra diagnoéstica, nombra al sujeto, v
cuando intenta representarlo, violenta su realidad, porque es un conjunto de sig-
nos que representa convencionalmente al supuesto mundo subjetivo, con un c6-
digo...

Durante 10 anos de la vida de Marlano, la mirada de los otros (médicos, es-
pecialistas, familia, diversos establecimientos educativos, docentes, algiin tera-
peuta) se quedaron con un primer plano, una foto instantinea que congelaba una
historia en construcciéon de un sujeto. kn una imagen que no permitia reconocer
las huellas dejadas por los discursos de la enfermedad y los significados conferidos
en un momento dado. Sindrome, discapacidad, que fueron vistos como su esen-
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cla. Su nominacion se constituyé en las escuelas por las cuales transité como una
reafirmacion de las diferencias que el diagnostico médico podria involucrar.

Abril que, desandando su infancia, demanda otras miradas que quiza disputan
lugares diferentes a los que pareciera le han senalado. Pareciera que atn en el
borde, en la cornisa, de la mano de quien hoy es su docente.

Untoiglich (2013) se pregunta ;Cémo alojar las complejidades de la infancia,
que se dan a ver en la institucion escolar sin patologizar las diferencias? Se trataria
mas bien, de enriquecer lo curricular con la construccion de espacios subjetiva-
mente significativos en los que la relacion con los otros se estructure también
como una preocupacion pedagdgica; permitirse y permitir ir mas alla de las no-
minaciones. Dice Skliar (2008) que [a alteridad se configura como el lugar de la
diferencia, en el reconocer en el otro no sélo su presencia, sino su existencia. Su-
mamos también a Larrosa (1995) que invita a cuestionar que, en todo caso, lo
que debiera problematizarse son los limites de la escuela en tanto “dispositivo
pedagdgico”, como “lugar en el que se constituye o se transforma la experiencia
de si.

En las situaciones que observamos, pareciera que se jugé en un momento de
la vida de estos nifos la posibilidad de sostener una pregunta, una duda; y que
abri6 la posibilidad de pensar dentro de esas instituciones algo mas sobre ellos.
En Mariano estuvieron presentes algunas personas circunstanciales, su mamd, su
docente, y su fuerza interior que resistia, no a la nominaciéon de su discapacidad,
sino a lo que ella representaba para algunos otros. Para Abril, un docente que
cuestioné lo que se decia y se esperaba de ella. Posicionamientos y miradas ins-
tituyentes que permitieron abrir una brecha hacia nuevos sentidos.

Kaplan (2006) sostiene que pensar relacionalmente a las construcciones obje-
tivas y a las estrategias subjetivas representa un primer paso para romper con las
visiones latalistas o bien con aquellas que suponen la inevitabilidad de destinos y
trayectorias sociales y educativas... Iin cada acto social se pone en juego la deter-
minacion y la libertad; el mundo de la necesidad se ve jaqueado por el mundo
de la creatividad.

Estas personas e instituciones significaron y re significaron ciertos decires e
mtrodujeron la variacién de sentidos de ciertas palabras. Intervenciones que
toman cuerpo, que se convierten en estrategias pedagdgicas cuando son capaces
de sostener y acompanar los complejos procesos que muchas veces atraviesan
los ninos.
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