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Desafios de la filosofia de la educacion:
reconstruir el valor de lo publico desde la
experiencia educativa y la inteligencia social

Maria Alejandra Olivera®

ste texto se piensa a partir de la inquietud por delimitar algunos de

los desafios que tiene hoy la filosofia de la educacién, desde una pers-
pectiva que la piensa como contribucién sustancial cuando se ocupa de
ampliar la visién sobre los fines y consecuencias actuales de la realidad
experimentada, y manifiesta, en el 4mbito de la educacién y la sociedad.
Esta posicidén le reconoce a la filosofia de la educacién una tarea que hoy
es fundamental, porque contribuye con una comprensién mis compleja y
ampliada de la realidad y nos libera de clasificaciones rigidas o de ilusiones
de certezas salvadoras.

La situacién actual de crisis sanitaria, politica, econémica, educativa,
etc., a nivel mundial, resaltada por el Covid-19, nos demuestra que los
desafios actuales se incrementan sin dudas, y dia a dia se hacen mds acu-
ciantes y urgentes. La filosofia de la educacién puede ayudar no sélo cues-
tionando los limites estrechos de fines y valores vigentes, sino generando
ideas que sirvan para pensar otras actividades y practicas, otros medios,
mas integrados, resultado de una intensién emancipadora.

En este contexto queremos retomar un tema siempre actual para la fi-
losofia de la educacién, enmarcado en las temdticas sobre el vinculo entre
democracia y educacidn, que se refiere a la necesidad de repensar el valor
delo publico. Para eso, vamos a centrarnos en los aportes del pensamiento
deweyniano, que hizo de esta temdatica una de sus principales preocupa-

* Profesora de Educacién Inicial. Magister en Educacién con mencién en Historia y Filosofia
de la Educacién. Profesora Adjunta del Area Filos6fico-Pedagégica de la Facultad de Ciencias
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Investigadora del Grupo: Teoria Critica de Educacién: democracia y ciudadania (FCH-UN-
CPBA) y miembro del Nucleo de Estudios Educacionales y Sociales (NEES-FCH-UNCPBA)
Tandil - Argentina.
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ciones, con el objetivo de aportar un breve andlisis sobre dos cuestiones
significativas: la experiencia educativa y la inteligencia social.

Partimos, entonces, de la idea de filosofia que propone John Dewey,
él afirma que la filosofia tiene que ser vista como una forma especial de
cognicién critica'; porque su tarea se define al ejercer un papel social-
mente significativo, en términos de critica, con la intensién de contribuir
con la problematizacidn, la teorizacién y el impulso de la accién, frente a
los asuntos y acontecimientos relevantes de lo humano, en cada tiempo y
contexto.

Esta es la funcién principal de la filosofia para Dewey, y por ello la
presenta como una critica fuerte a las ideas y consecuencias de otro modo
de entender a la filosofia, cuando se muestra como conocedora de la Rea-
lidad Ultima, inmutable y; a la vez, garante de un conocimiento verdadero
y unificador?. En varios de los textos, en los que hace referencia a su fun-
damentacién filoséfica, desarrolla ampliamente la critica que sefialamos;
especialmente en, una de sus obras claves al respecto, La reconstruccién de
la filosofia (1920), y también, en El Hombre y sus problemas (1946).

Por medio de una praxis reflexiva continua, esta critica debe ser en-
tendida como una bisqueda consciente que permita visibilizar todo tipo
de absolutismos, dogmatismos y, por ende, posibilite dimensionar las in-
justicias, los males, la violencia, la opresién; cualquier manifestacién que

! John Dewey, dice: “concebir la filosofia como el método critico de desarrollar métodos
de critica.” (Dewey, 1948, p. 355) Esta critica implica conciencia del propio accionar cri-
tico y una predisposicién al anilisis reflexivo para ver las deficiencias y las limitaciones de
los valores y fines que prevalecen en cada periodo; y también, las riquezas que tienen las
significaciones que se realizan sobre la experiencia humana. En esta concepcion de critica
se funda la iniciativa pedagégica de aprender a pensar inteligentemente para promover la
emancipacién; y donde el conocimiento deja de ser un fin en si mismo y se concibe como
un medio fundamental, guiado por el pensamiento reflexivo, para valorizar y guiar accio-
nes significativas, libres, deliberadas y responsables; dando lugar a experiencias que son el
resultado de elecciones inteligentes, razonadas y vinculadas a las problematicas de la vida
humana y social.

% Toda filosofia que pretenda reducir la realidad a un patrén tnico de verdad refuerza la idea
de conocimiento completo en si mismo, al que nada le falta, se presenta como inmutable y
absoluto; y no puede experimentar ningtin cambio sustancial. En su planteo critico sobre la
influencia de este tipo de filosofia, y sus diversas formas, Dewey sefiala: “Fue legada a genera-
ciones de pensadores como axioma indiscutible la idea de que el conocer es intrinsecamente
una mera percepcién o visién de la realidad, es decir, el concepto de conocimiento como
espectdculo. Tan profundamente tomé contextura esta idea que dominé durante siglos, in-
cluso cuando ya el progreso real de la ciencia habia demostrado que el conocimiento es el
poder de transformar el mundo, y siglos después de que la practica del conocimiento eficaz
habia adoptado el método experimental”. (Dewey, 1959, p. 178)
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impida el avance de las sociedades y el crecimiento humano, en térmi-
nos de igualdad, libertad y justicia social. Teniendo de base un propésito
normativo que dé lugar al planteo de otros ideales, métodos y pricticas,
que puedan contraponerse a dichas concepciones y modelos arbitrarios.
Segin Dewey, la filosofia siempre debe abrir los ojos ante los problemas
de las personas y expresarse ante los conflictos mas profundos de su época.

John Dewey siempre pensé esta labor como una “accién cooperati-
va” (Dewey, 1952, p. 20) que se diferencia de aquellas concepciones que
asocian al conocimiento, y a la comprensién del mundo, con una tarea
individual. La realidad tiene que abordarse como una cuestién de diver-
sidad, de transformacién, de conflicto y de lucha social; para que pueda
definirse por su cualidad prictica y convertirse en operante y experimental.
Lo que se plantea es una transformacién de la naturaleza de la filosofia,
cuya consecuencia debe ser invertir la idea de lo real como certeza, como
algo consumado y definitivo, por otra idea de lo real: como posibilidad
permanente, donde serd necesario descubrir los obsticulos que impiden el
logro de aquello que se configura como interés y deseo colectivo.

La filosofia tiene asi una funcién primordial “la de racionalizar las po-
sibilidades de la experiencia, y de un modo especial las de la experiencia
humana colectiva”. (Dewey, 1959, p. 188) A partir de esta postura, se va
definiendo su pensamiento sobre lo social y lo politico, donde la democra-
cia es el eje desde el cual pensar los problemas humanos contemporineos.
Toda democracia, dice, requiere de una constante consideracién critica,
para analizar la calidad de sus ideas y acciones; ya que el valor de una de-
mocracia estd directamente asociado al tipo de ideas que la fundamenta, y
sobre las que se determinan el rumbo de sus politicas. En esto consiste si
idea de reconstruccién de la democracia y por ende la reconstruccién del
valor de lo social y de lo publico.

En esa misma linea, piensa que la educacién puede cumplir un pa-
pel importante frente a esta necesidad de critica y andlisis reflexivo, en
la medida que colabore con el desarrollo de las capacidades necesarias; y,
asi, que todos podamos ser capaces de discriminar bajo la superficie, como
escribe Dewey. O sea, ser capaces de una conducta inteligente y poco in-
genua frente a la realidad y los procesos de manipulacién, que la misma
educacién genera cuando aisla a los alumnos de los problemas sociales y
los males politicos y econémicos reales.
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Este posicionamiento pedagdgico, también, define a la educacién
como “una constante reorganizacién o reconstruccién de la experiencia”
(Dewey, 1995, p. 73), que ademés de dar sentido a dicha experiencia tam-
bién aumenta las capacidades para dirigir otras nuevas. Estos dos aspectos,
el de reorganizacién y reconstruccién, destacan: por un lado, la importan-
cia de encontrar conexiones y continuidades en las actividades que se rea-
lizan, para descubrir el sentido de lo que se hace; y por otro, la posibilidad
de dirigir y controlar las préximas acciones para generar consecuencias
beneficiosas para el crecimiento humano. Asi queda representada, segin
este autor, una experiencia auténticamente educativa.

La educacién planteada de este modo estd intimamente vinculada a
una democracia que requiere vivir, el dia a dia, de forma democratica.
Pero vivir de forma democritica no es ajustarse a una serie de reglas fi-
jas, que establecen cémo hacerlo; sino, es la oportunidad de actuar en un
espacio donde se puedan desarrollar hébitos flexibles y en constante desa-
rrollo. Que posibiliten: discernir las complejidades de las situaciones que
vivimos y nos afectan, proponer hipétesis o alternativas para explicar los
acontecimientos y las ideas, poder aprender de la experiencia compartida
en un contexto de formacién planificada, evaluar con criterios de objeti-
vidad y justicia los valores y opiniones que se encuentren en conflicto, y
ser capaces de cambiar las propias perspectivas sobre las consecuencias de
nuestras acciones y su relacioén con las de los demas.

Lo realmente significativo de la visién pedagdgica de Dewey es que
trasciende el modelo de formacién de capacidades o disposiciones indivi-
duales como preparacién para el futuro y garantia de progreso; su planteo
implica un abordaje comprometido con el presente y situado en el espacio
de las multiples relaciones sociales y culturales. Es importante destacar
que su interés era revalorizar el rol de las instituciones, que tienen inje-
rencia en la formacién humana, para promover el crecimiento intelectual
y emocional en el marco de la vida compartida de una comunidad.

El objetivo del autor resaltar la importancia de la tarea cotidiana de
una educacién publica y sistemdtica, con claridad en sus metas, orientada
a brindar a cada alumno la posibilidad de poder significar toda experiencia
desde un pensamiento inteligente y de caricter social. Lo central aqui es
que no se trata de educar una facultad o competencia sino de estimular la
formacién, como bien sefiala Richard Bernstein, de:
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[...Jun conjunto de disposiciones que implican imaginacion, sensibilidad
ante la complejidad de las situaciones concretas, consciencia de sus conse-
cuencias, capacidad de escuchar y aprender de las opiniones de otros, asi
como una actitud experimental falibilista a la hora de intentar resolver
problemas. (Bernstein, 2010, p. 260)

Lo central es que estas disposiciones tienen que desenvolverse me-
diante actividades e interacciones referidas a cuestiones de la propia vida
social. No se logran de forma definitiva como resultado de acciones edu-
cativas prefijadas y uniformes; su desenvolvimiento es progresivo y se
vincula a la posibilidad concreta de ponerlas en prictica, por medio de
una actividad en la que participamos con otros sujetos.

El sentido de lo social es notoriamente decisivo en esta propuesta y
remite a la idea de comunicacién. Es a través de ella que se logran ampliar
las significaciones que nos permiten vivir en cada época y, ademds, par-
ticipar para realzar, ahondar y consolidar estas significaciones de forma
compartida. Pero, Dewey advierte que la comunicacién no es sélo un me-
dio para poder alcanzar valores y fines comunes, es ademis el sentimiento
de comunidad, de comunién, de lo que somos capaces de acordamos mu-
tuamente, realizado.

En Democracia y Educacién (1916) lo expresa claramente:

Los hombres viven en una comunidad por virtud de las cosas que tienen
en comun; y la comunicacién es el modo en que llegan a poseer cosas en
comun. Lo que han de poseer en comun con el fin de formar una comu-
nidad o sociedad son objetivos, creencias, aspiraciones, conocimientos;
una inteligencia comdn [...] Tales cosas no pueden pasarse fisicamente de
unos a otros, como ladrillos; no pueden compartirse como varias personas
comparten un pastel dividiéndolo en trozos. La comunicacién que asegu-
ra la participacién en una inteligencia comun es la que asegura disposicio-
nes emocionales e intelectuales semejantes, como modos de responder a
las expectaciones y a las exigencias. (Dewey, 1995, p. 16)

Asi, el valor social de la educacién queda vinculado al caricter educa-
tivo de la comunicacién en cuanto posibilita la continuidad y renovacién
de las experiencias vitales de la sociedad; y, al mismo tiempo, el desarrollo
de cada sujeto en ese entorno en el que seré necesaria su participacién. La
educacién sistematizada y publica se vuelve fundamental para transmitir
los recursos y las adquisiciones de sociedades, cada vez, més complejas; sin
olvidar que esta transmisién cumple con su tarea en la medida que afirme
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su finalidad critica orientada a partir de su caricter ético-politico. Esto
requiere guiar la formacién de cada sujeto para que pueda colaborar con
otros en la renovacién, sostenida, de sociedades comprometidas con la
tarea de generar experiencias mds libres y mas humanas, que hagan crecer
la democracia.

Dewey plantea quizis uno de los principales problemas al que se debe
enfrentar la teoria pedagdgica, en referencia a la finalidad social de la
educacién; la de efectuar una indagacién amplia que permita lograr una
concepcién mads clara del sentido de lo social. Su preocupacién deriva de
la conviccién de que la funcién social de la educacién requiere definir la
clase de sociedad que se busca; ya que, las normas y los métodos de la edu-
cacién varian de acuerdo al ideal de vida social que predomine.

Estos conceptos contintdan siendo relevantes hoy, nos permiten re-
flexionar, poner en debate, y reafirmar aquello que el autor llama “la li-
bertad de la escuela como medio de educacién.” (Dewey, 1952, p. 71) El
entiende, y lo compartimos, que la libertad no es una mera cuestién indi-
vidual, es sobre todo social; porque una educacién que comprenda su fun-
cién social y democritica debe impulsar una formacién que comprenda el
valor y la relevancia de lo colectivo.

De acuerdo al propésito del texto podemos incorporar otro concepto
que nos parece central, propuesto por el autor como el método de la inteli-
gencia® (Dewey, 1952, p. 75) nos permite desenvolver la capacidad critica
para comprender prejuicios, limitaciones y procesos autoritarios. Por ello,
es un aspecto primordial y obligado para pensar la educacién contempo-
rinea. Sin embargo, debemos preguntarnos: ;Por qué retomar esta nocién
de inteligencia social? ;En qué medida contribuye para orientar una deli-
beracién critica sobre nuestras democracias y nuestro sistema educativo?
¢Nos permite abordar, en un sentido transformador y emancipador, el
problema de la desvalorizacién de lo publico?

El concepto de inteligencia social, debe ser pensado en el marco de
un vinculo vital que integra democracia y educacién, la relacién entre

* Cuando Dewey habla de método no se refiere a una mera cuestion de procedimiento edu-
cativo, hace referencia al accionar, en un sentido amplio, que se posiciona segiin una orien-
tacidn social que reclama la comprension reflexiva de las condiciones sociales; desde la que
se definen todos los aspectos que integran el proceso de educacién. Por ello, la inteligencia,
supone para Dewey, el modo en que se puede asumir un cambio social de carécter radical.
Asi, frente a fuerzas dogmaticas, autoritarias y violentas, es necesario fomentar una inteli-
gencia dotada de capacidad critica, para poner frenos a estas fuerzas.
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formacién, conocimiento y accién social; y aquello que, en este contex-
to, entendemos por experiencia educativa. Porque la inteligencia social o
popular no es un cuestién de ejercicio de la razén por medio de un acto
interno (o individual) de la voluntad, como nos advierte Bernstein cuando
analiza este concepto en Dewey. La inteligencia social tiene que ser vista
como una experiencia que, por su caracter social, presupone un desarrollo
constante; que a su vez, requiere ser ampliada e integrada mediante una
tarea educativa.

En este planteo, la educacién debe actuar con una intencién manifies-
ta buscando viabilizar y revalorizar permanentemente el uso de un mé-
todo reflexivo y prictico capaz de ampliar sus significaciones y alcances;
y, a la vez, que pueda denunciar y cuestionar toda forma de automatizar
o mecanizar dichas experiencias. La posibilidad de una comprensién re-
flexiva de cada hecho, circunstancia o situacién que vivimos, en nuestro
presente, nos encamina a la oportunidad de liberar y dar continuidad a
nuestras experiencias educativas y sociales.

Es por medio de estas experiencias, que podemos contribuir con una
formacién que incremente las capacidades humanas para el ejercicio de la
critica, la autonomia y la cooperacién. Condiciones necesarias para com-
prender y actuar en un mundo donde los cambios se producen, cada vez,
con mayor rapidez y con una mayor demanda de estas disposiciones, para
orientar acciones comprometidas con la vida en sociedad.

Esta concepcién de experiencia le plantea a la educacién un rol preci-
s0, el de tratar al conocimiento como medio, para fomentar interacciones
humanas que superen una comprensién del mundo adaptativa e ingenua;
y que, al contrario, brinde la oportunidad de construir otras concepciones
que posibiliten nuevos modos de accién.* Sin embargo, esta perspectiva,

* Este es uno posicionamiento clave de la teoria deweyniana, la de colocar el valor de una teo-
ria de educacién como verdadera posibilidad de transformacién educativa y social. Como él
sefala, es fundamental atender la necesidad de pensar la educacién en sus propios términos,
asi como establecer sus propias estructuras de referencia; lo que posibilitar cuestionar todo
planteo que recurre Unicamente a fundamentos tedricos externos, acriticos o del pasado,
como instrumentos adecuados para la resolucién de problemas pedagdgicos actuales. Para
ampliar este tema véase el capitulo I: La educacion tradicional frente a la educacion progresista,
en Experiencia y Educacién (2004). Alli se profundiza en la critica a la educacién tradicional,
como también, se critica a la nueva educacién o educacién progresista cuando s6lo busca
rechazar las ideas y practicas de la antigua educacién para colocarse en el extremo opuesto.
Lo que tiene como consecuencia mantener un planteo abstracto y, ain més, defender fines
y métodos de igual modo ajenos a las cuestiones de la experiencia real de los sujetos que
aprenden.

57 =l



Desafios de la filosofia de la educacion:
reconstruir el valor de lo piiblico desde la experiencia educativa y la inteligencia social

no olvida que el mundo real no es conocido, ni intelectualmente coheren-
te, en un primer momento; por esto, el verdadero propésito es que toda
practica educativa ayude a formar un saber capaz de relacionar lo actual y
lo posible (en términos de aquello que definimos como ideal normativo);
central para comprender mis profundamente los problemas humanos y
fundamental para impulsar auténticas transformaciones sociales.

De esta forma, estamos aludiendo directamente al problema que vin-
cula la préctica pedagdgica con el propésito de la transformacién social,
pero es importante aclarar que no nos referimos, meramente, al tema de
cémo la educacién colabora con la transformacién social. Dewey aclara:

[...] el problema no reside en si las escuelas deben participar en la forma-
cién de una nueva sociedad (pues, queriéndolo o no, ya lo hacen), sino en
si deben hacerlo ciega e irresponsablemente o empleando toda la inteli-
gencia con la mayor valentia y responsabilidad posibles. (Dewey, 1996,
p. 188)

Por todo lo dicho, el concepto de “inteligencia popular” (Dewey, 1952,
p. 76) nos interpela enérgicamente. Justamente porque todo pensar inte-
ligente equivale a un aumento de libertad de accién, especialmente cuando
las fuerzas que actiian en nuestro presente son de opresién, colonizacién,
individualizacién, y ataque a cualquier tipo de pensamiento critico. John
Dewey nos dice también que es fundamental entender la inteligencia
como una obligacién ético-politica, que nos permita “emanciparnos de la
casualidad y de la fatalidad.” (Dewey, 1959, p. 209) Y, asimismo, vincularla
a un proceso de conocer como participacién colectiva, frente a lo que es
“el drama de un mundo en marcha.” (Dewey, 1952a, p. 254).

En este mismo sentido, sefiala Bernstein: “Cuanto mayor es nuestra
conciencia de la alienacién que afecta a gran parte de la existencia del ser
humano, mayor es el desafio correspondiente de hacer efectiva la inteli-
gencia.” (Bernstein, 2010, p. 211) Asi entendida, nos permitiria pasar de
una “accién ciega, esclava y sin significacion [...] a una accién libre, sig-
nificativa, dirigida y responsable.” (Dewey, 1948, p. 353); capaz de prever
las consecuencias de los acontecimientos existentes para dirigir el curso
de las acciones, especialmente las que incumben a cuestiones humanas en
el contexto social.

Desde la filosofia de la educacién no podemos eludir las implicacio-
nes y los alcances de este drama, que es el mundo en marcha, y que nos
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pregunta cémo nos paramos y qué hacemos frente a légicas deshumani-
zantes, acriticas, mercantilistas, que bloquean los caminos de la asociacién
(comunidad) y la cooperacién. No desconocemos que estas fuerzas estin
sostenidas y actian desde modelos que se llaman democriticos.

Es imperioso poner en debate estas cuestiones porque, como dice
Dewey en La opinién piiblica y sus problemas: “Un estado mas inteligente de
los asuntos sociales, un estado mas informado por el conocimiento, mds
dirigido por la inteligencia, no mejoraria ni un 4pice los atributos origi-
nales, pero subiria el nivel en que opera la inteligencia de todos” (Dewey,
2004, pag. 170). Y eso serfa un enorme avance.
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