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PROPUESTAS DE ESCRITURA Y REFORMA EDUCATIVA
ARGENTINA EN DOCUMENTOS OFICIALES Y LIBROS ESCOLARES
DE LENGUA

Beatriz Marfa Suriani
beatrizsuriani@yahoo.com.ar
San Luis, Argentina

Introduccion

El presente trabajo se origina en la confluencia de intereses personales y del aporte de
tematicas y enfoques tedricos desarrollados en distintos moédulos de la Carrera de
Posgrado de Especializacion en la Ensenanza de la Lengua y la Literatura, dependiente
de la Facultad de Filosoffa y Humanidades de la Universidad Nacional de Cordoba.

Estas reflexiones se enmarcan en el contexto de la Ley Federal de Educacion N°
24.195 (1993) de la década del noventa, donde comienza a gestarse el proceso conocido
con el nombre de Reforma Educativa, que impacta en los lineamientos curriculares, en
la oferta editorial y en la selecciéon que realizan los docentes de los contenidos por
ensenar.

En los lineamientos generales de esta Reforma, se observa que la escritura se
constituye en uno de los ejes mas importantes y a la vez mas conflictivos de la ensefianza
de la Lengua. Por un lado, pasa a formar parte del discurso oficial, que incorpora los
aportes de nuevas teorfas acerca de la producciéon de un escrito y de los procesos
cognitivos en ella implicados. Se produce un progresivo abandono del enfoque
estructuralista y la escritura ya no se entiende como una actividad mecanica, sino como
un proceso que involucra saberes de gran complejidad. Por otro lado, la escuela “se”
cuestiona y es cuestionada por las limitaciones que presentan los alumnos al momento
de enfrentarse a las tareas de escritura; la autocritica se evidencia en las opiniones de los
docentes, preocupados porque “los alumnos no saben escribit”; el cuestionamiento
externo se deriva de los “fracasos” que manifiestan los estudiantes tanto en el Nivel
Secundario, como en el Nivel Superior.

Ahora bien, en este panorama, cabe preguntarse: ¢de qué manera las
conceptualizaciones de las nuevas teorias llegan a las aulas? ¢cudles son las instancias de
mediacion y circulacion?

Los intentos de innovacién son legitimados en los ‘90 por los Contenidos Bdsicos
Comunes (1995) del Ministerio de Educacion de la Nacion —en adelante CBC—, los Disefios
Curriculares de las provincias y otros documentos oficiales elaborados con el fin de
favorecer la implementacion de la Reforma educativa.

Paralelamente al cambio de enfoque en la ensefianza de la Lengua, las editoriales
se ocupan de lanzar al mercado distintas propuestas, relacionadas con la necesidad de

“bajar al aula” los nuevos contenidos curriculares. Esto evidencia la importancia del
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campo editorial en la seleccion y trasposicion de los saberes, a cuyas propuestas recurre
el docente para, por un lado, encontrar alternativas que le permitan enfrentar conflictos
didacticos y, por otro, responder a las demandas de innovacion:

En este marco “innovador”, el Ministerio de Educacion de la Nacion envié a las
provincias, junto a los documentos oficiales, libros que “supuestamente” se hacfan eco
de los lineamientos generales de los documentos. Sin embargo, estos libros no siempre
se ajustan a las normativas oficiales ni mantienen una articulacion tedrico-practica
consistente. Al respecto, el recurso a los textos escolares puede dar lugar a riesgosos
efectos de transposicion didactica si los docentes actian como meros ejecutores de
propuestas externas y desconocen los marcos tedricos necesarios para reflexionar sobre
sus practicas.

Dada la diversidad de temas que se derivan de la problematica presentada, este
estudio se centra en las teorfas sobre escritura de mayor relevancia en la implementacién
de la Reforma educativa y, especificamente, en las propuestas de ensefianza que surgen a
partir de dichas teorfas.

Con el fin de acotar el corpus de estudio, se seleccionan los documentos oficiales
de la Reforma y los libros escolares de Lengua de 9° afio del Tercer Ciclo de Educacion
General Basica—en adelante EGB—, provistos por Plan Social Educativo a las escuelas de
la provincia de San Luis en donde la autora ejerce como docente. Este Plan, que se
implement6 desde 1993 hasta fines de 1999, estuvo a cargo del Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacion, y se ocup6 de subsidiar a las escuelas mediante la distribucion
de libros de texto, diccionarios, utiles escolares, equipos audiovisuales, y la
implementaciéon de diversos programas, entre los que figuraban los de capacitacion
docente.

Se intenta asi determinar qué grado de adecuacién existe entre las actividades de
produccion escrita de los libros seleccionados y las perspectivas tedricas que las sustentan,
y si estas actividades se corresponden con las propuestas de los documentos oficiales de
la Reforma.

Como sustento para el analisis del material seleccionado, se desarrollan los marcos
tedricos que alcanzan mayor repercusion en los cambios introducidos en la ensefianza de
la escritura a partir de la Reforma educativa. Esto se complementa con el abordaje de los
procesos que intervienen en la seleccion y legitimacion de los contenidos por ensefiar, v,
especialmente, del papel que desempenan en dichos procesos los libros escolares y los
documentos oficiales. Asimismo, se consideran los enfoques mas representativos para el
estudio de textos pedagdgicos.

En lo referente a la seleccion del corpus, se opta por una muestra que incluye los
documentos oficiales de mayor divulgacién del Area de Lengua y un conjunto de libros
escolares de Lengua que han alcanzado una gran repercusion en San Luis, en tanto, tal
como se expuso arriba, fueron provistos por Plan Social Educativo para la

implementacién de 9° afio del Tercer Ciclo de EGB en dicha provincia. Especificamente,
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se analizan los capitulos o apartados sobre produccidon escrita, pero se incluyen
observaciones generales referidas a la organizacién de cada material.

Cabe aclarar que la eleccion de los libros radica en el hecho de que corresponden
al dltimo afio de la EGB, y, por ende, deberfan integrar, con mayor complejidad y
amplitud, todos aquellos saberes basicos necesarios para que los alumnos finalicen una
etapa educativa. Otro motivo que sustenta la eleccién es que se trata de un material que
tendria responder a los lineamientos de la Transformacién educativa, porque fue avalado
por el Ministerio de Educacion para favorecer en las escuelas la transmision de los nuevos
contenidos establecidos en el marco de la Reforma.

Aungque en otros paises los estudios sobre textos escolares tienen cierta tradicion,
en Argentina la investigacion dentro de esta area recién cobra fuerza a partir de la sancion
de la Ley Federal de Educacion vy, aun asi, de acuerdo con el rastreo efectuado al
momento de llevar a cabo esta indagaciéon, no existen investigaciones referidas
especificamente al tratamiento de la escritura en los textos escolares de Lengua. Por lo
tanto, este trabajo intenta constituirse en una fuente de referencia o consulta a la hora de
definir tedrica y metodolégicamente el trabajo escolar en torno a la escritura y de
seleccionar o elaborar propuestas de producciéon escrita. A su vez, puede servir también

a las editoriales y a los autores para que revisen y perfeccionen sus propuestas.

Metodologia

Con el objeto de enmarcar el conocimiento sobre el problema, resulta pertinente
sistematizar las perspectivas teoricas de mayor repercusion en los cambios introducidos
en la ensefianza de la escritura a partir de la Reforma educativa, para indagar en torno a
cuales de estas perspectivas subyacen en las actividades de produccion escrita de los
textos escolares de Lengua. Asimismo, se analiza, por un lado, su consistencia con los
marcos tedricos que las sustentan, y, por otro, su adecuaciéon con los documentos
ministeriales. Es decir que el plano propiamente tedrico se completa con la seleccion de
ejemplares que conforman un corpus de produccion editorial objeto de analisis.

De acuerdo con lo expuesto, la problematica propuesta consiste en un trabajo de
sistematizacion de teorias basado en fuentes bibliograficas, sumado a un trabajo de
indagacion empirica con un objetivo descriptivo e interpretativo.

En relacion con el uso de fuentes, es necesario basarse en un andlisis textual
adecuado a los fines propuestos, esto es, se sistematizan los resultados obtenidos
agrupandolos en las categorias de analisis correspondientes, segin los enfoques teéricos
que resulten pertinentes. Esto supone un conocimiento sobre posibilidades y sugerencias
para el analisis de textos, particularmente en lo que se refiere a textos pedagogicos, que
permita establecer qué modo o modos de abordaje se ajustan al material seleccionado.
También, teniendo en cuenta que un texto es una unidad mayor de la que se desprenden

unidades menores, se consideran las secciones de los textos que sean relevantes para el
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trabajo: especialmente se abordan los capitulos o apartados referentes a la produccion
escrita, pero se incluyen algunas observaciones sobre la organizacién de cada libro y sus
componentes paratextuales.

Con respecto al analisis del corpus, se destacan las contribuciones de la lingiiistica,
la psicolingtifstica y la psicologia cognitiva para el estudio de los textos escolares. En el
campo de estas disciplinas hay diversos autores que brindan una orientacién

metodologica para el estudio propuesto y la sistematizacion de los resultados.

Teorias sobre escritura vigentes en la Reforma educativa argentina de la
ultima década del Siglo XX

La escritura ha sido siempre un contenido del area de Lengua, cuya ensefianza ha variado
de acuerdo con la influencia de diversos enfoques —psicologicos, linglisticos,
pedagodgicos, entre otros— vigentes en un determinado momento histérico.

A partir de la década del “70 la ensefianza de la Lengua, y en consecuencia de la
escritura, empieza a experimentar un cambio progresivo, en el que influyen muy
especialmente los aportes de la lingtiistica y de la psicologia cognitiva. Se produce una
revolucién epistemoldgica en el campo de las ciencias del lenguaje, en tanto el objeto de
estudio se desplaza de la oracion al texto, entendido como tejido y red de significaciones,
que varia de acuerdo con las condiciones de enunciacién y recepcion. En este contexto,
comienzan a analizarse los procesos mentales que intervienen en el acto de escribir: la
escritura ya no es concebida como el producto de una actividad puramente mottriz, sino
que se trata de un proceso diferido, distanciado y controlado que depende de la
interaccion de complejas operaciones relacionadas con los conocimientos lingtisticos,
textuales y de mundo de quien escribe

En esta llamada “revolucion epistemologica” sobresalen los aportes de van Dijk
(1983) desde la lingiifstica textual, quien propone un modelo general de procesamiento
que se detiene en los procesos mentales y operaciones relacionadas con la comprension
y produccion de textos. Este autor concibe a la produccién como un proceso estratégico,
en tanto en la memoria hay mecanismos flexibles que trabajan simultineamente para
producir un texto. La flexibilidad del mecanismo implica que las estrategias —interactivas
y pragmaticas, de produccién semantica y de establecimiento de la coherencia local, entre
otras— posibilitan la representacién en paralelo del contenido del texto, del 1éxico, de sus
estructuras sintacticas y fonolégicas, a la vez que estan orientadas a cooperar con el lector
en el proceso de comprension. La importancia de esta teoria radica en especificar que el
individuo no compone partiendo de la nada, por pura inspiracién, sino que recurre a ideas
ya memorizadas y que pertenecen a otros textos, reproduce las que le parecen necesarias,
las reconstruye de acuerdo con sus presuposiciones y los conocimientos sobre el mundo

que posee, y las vuelve a elaborar para producir un texto original
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En consonancia con las investigaciones de van Dijk, desde la psicologia cognitiva,
Flower y Hayes (1996) ofrecen una vision completa y detallada de las operaciones
intelectuales que intervienen en la composiciéon de un texto. Proponen un modelo
procesual con etapas flexibles y recursivas que funcionan en paralelo, de forma casi
simultanea. En el analisis del proceso de producciéon reconocen tres grandes
componentes: la situacion de comunicacion, la memoria a largo plazo y el proceso de
escritura propiamente dicho. Este dltimo integra, a su vez, tres momentos cognitivos:
planificar, redactar y revisar. Ademas, destacan la intervencién de un monitor que
corresponde al control que ejerce el escritor sobre los distintos procesos y subprocesos
referidos a la composicién de su escrito.

Proceso complejo, atravesado por multiples factores, que no se limita a la
redaccion propiamente dicha, en tanto comienza antes de la produccion de un texto y
finaliza luego de sucesivas revisiones que permiten una adecuada reconstruccion por
parte del lector. Asi caracterizado, el acto de escribir requiere del dominio de variadas
habilidades y, por ende, de una practica sistematica y sostenida, as{ como de una

institucion especifica para su ensefianza.

Consideraciones acerca de la clasificacion de textos

Si se analizan los cambios de los contenidos curriculares, se observa un creciente interés
por el estudio de las tipologias textuales propuestas para organizar sistematicamente la
variedad de textos. Al respecto, se distinguen dos grandes enfoques: la gramatica textual
y la lingiifstica textual de orientacién comunicativa. La primera esta centrada en el sistema
y recibe la influencia del estructuralismo y del generativismo, por lo que estudia al texto
como una abstraccion, independientemente del contexto. En tanto, la lingiifstica textual
esta centrada en el uso, es decir, se ocupa de los textos reales que funcionan en una
determinada situacién comunicativa y responden a algiin proposito.

Dentro de la linea de la gramatica del texto se destaca la tipologia de Werlich, que
desarrolla en su estudio Ciapuscio (1994), centrada mas en las estructuras internas de los
textos que en los aspectos contextuales: “Lo mas valioso de su propuesta radica en la
clasificacion de tipos textuales sobre la base de caracteristicas semantico-sintacticas”
(Ciapuscio, 1994: 75). Siguiendo a este autor, los textos se clasifican a partir de una base
textual vinculada con las actividades cognitivas humanas y es posible distinguir cinco
bases: descriptiva, narrativa, expositiva, argumentativa y directiva.

Quienes se ubican en la linea de la linglistica de orientacién comunicacional
advierten que una tipologfa debe reflejar el saber general de los hablantes y destacan la
imposibilidad de limitarse a un unico criterio de clasificacion. Si bien la idea de
coexistencia de una variedad de clasificaciones de tipos textuales no es el enfoque
privilegiado en los lineamientos curriculares de la Reforma, resulta mas apropiado a los

fines didacticos, fundamentalmente, porque otorga mayor flexibilidad, evita que el

LENGUA Y LITERATURA. TEMAS DE ENSENANZA E INVESTIGACION | 40



docente se limite a un tnico modelo que, a modo de “receta”, se aplicaria a todos los
textos existentes, a la vez que propicia una reflexiéon mas profunda acerca de los posibles
criterios a tomar en cuenta a la hora de seleccionar los materiales con los que se trabajara

en el aula.

Aproximacion a la nocién de géneros discursivos

Las clasificaciones de los textos no agotan el estudio de la complejidad que supone el uso
del lenguaje. En este sentido, y desde un enfoque semiotico social, resulta pertinente la
nocion de géneros discursivos propuesta por Bajtin (1985).

Este autor concibe la realidad concreta del habla como un intercambio
comunicativo cuya unidad es el enunciado. Es decir que al participar en alguna esfera de
la praxis humana la lengua se usa “en forma de enunciados (orales y escritos) concretos
y singulares...” (Bajtin, 1985: 248). El contenido, el estilo y la composicion de un
enunciado estan determinados por la especificidad de una esfera de comunicaciéon que
presenta “sus tipos relativamente estables de enunciados” (248) a los que Bajtin
denomina géneros discursivos. La riqueza, diversidad y heterogeneidad de estos géneros
es muy amplia, en tanto multiples también son las posibilidades de la actividad humana.

Frente a esta extrema heterogeneidad que, segin este autor, impide limitarse a un
unico enfoque para su estudio, propone una division muy vasta, pero fundamental para
abordar el estudio de la lengua, que se refiere a la distincién entre en géneros primarios

y secundarios:

e Géneros primarios (simples): son los del trato cotidiano, los que se forman en

la comunicacién inmediata, tales como la conversacion, carta, entre otros.

e Géneros secundarios: tienen lugar en condiciones de comunicacién mas

compleja y fundamentalmente escrita.

Cabe destacar que, si bien hay una gran variedad de géneros discursivos,
caracteristica que convierte a las formas genéricas en mas “agiles”, “elasticas” y “libres”
que las formas lingtisticas, esta “libertad genérica” no implica que el hablante tenga total
libertad para realizar su enunciado, por mas individual y creativo que este sea, en tanto
los géneros discursivos son “formas relativamente estables y normativas del enunciado”
(270) que no son creadas por €l

En estrecha relaciéon con la nocién de género aparece la nocién de estilo. Bajtin
prefiere hablar de “estilos genéricos”, ya que, en los géneros discursivos, en general, (a
excepcion de los literarios) no se advierte la individualidad de quien escribe como
intencién del enunciado, sino como complemento de este. Es decir, a cada género le
corresponde un determinado estilo, de acuerdo con la esfera de la comunicacién
discursiva que le es propia, por lo que “El estilo entra como elemento en la unidad

genérica del enunciado” (252).
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Por otra parte, este autor establece un paralelismo entre los cambios de los estilos
de la lengua, sujetos a condiciones historicas, y los cambios de los géneros discursivos.
En relaciéon con esto, los géneros se definen como “correas de transmision entre la
historia de la sociedad y la historia de la lengua™ (254).

Las contribuciones de Bajtin dan cuenta de que todo hablante organiza su
discurso en funcién de la eleccién de un determinado género, y que dicha eleccion
dependera de la esfera discursiva en que este se inserte, de las apreciaciones acerca del

sentido del objeto o su tema y del contexto comunicativo.

Ensefanza y sus mediaciones

La ensefilanza pone en juego un complejo proceso de mediaciones, relacionado con la
produccién y la seleccion de los conocimientos. En estas mediaciones, de acuerdo con la
nociéon de campo de Bourdieu (1988), intervienen el campo cultural, conformado por las
instituciones de enseflanza superior y los centros de investigaciéon, que establecen los
conocimientos que formaran parte de la disciplina escolar; el campo del estado, que, a
través del curriculum oficial, interviene en la seleccioén y organizacion de los contenidos
a ensenar; el campo del mercado, en donde se ubica la industria editorial, como agente
econémico que interviene en la legitimacion de los conocimientos socialmente validos.

Para entender la relacién entre la circulacion de los conocimientos y la industria
editorial, se destaca la propuesta de Bernstein (1993) sobre la l6gica de la transmision
cultural. Este autor distingue el contexto primario, correspondiente a la produccion
cientifica y académica, del contexto secundario, que atafie a la reproduccion y transmision
de contenidos a través de instituciones y agentes de ensefianza. Entre ambos se encuentra
el contexto recontextualizador, en el que se seleccionan y preparan los elementos del
contexto primario que deberan ser transmitidos en el contexto secundario. Asi, las
editoriales serfan agentes recontextualizadores, en tanto relocalizan el conocimiento y le
dan forma al contenido a ensefiar.

En estrecha relacion con el modelo de Bernstein, aparece la nocién de
trasposicion didactica, propuesta por Chevallard (1997) para referirse a la seleccion y
reelaboracion de contenidos del ambito de la investigacion cientifica en contenidos a
ensefar: el “elemento de saber” no llega a concretarse en el aula de manera directa, sino
que experimenta ciertas ‘“deformaciones”, “transformaciones adaptativas”, que
posibilitaran su ensefanza.

De acuerdo con estas consideraciones, los libros de texto escolares juegan un
papel fundamental en la formulacién de los contenidos que deben ser aprendidos por los
alumnos, ya que contribuyen a ordenar, delimitar y definir los conocimientos socialmente

validos.
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Acerca de las actividades didacticas

Las actividades didacticas se definen como acciones o secuencias de acciones dispuestas
en funcién de un problema que exige la toma de una serie de decisiones para su
resolucion.

En estrecha relacion con la nocién de actividades, ingresa la nociéon de segmentos,
entendidos como relaciones de actividades con unidad de sentido, que son facilmente
identificables, ocupan un tiempo y tienen lugar en un escenario determinado. De cada
uno de los segmentos se pueden, ademas, derivar subsegmentos, dado que plantean
desafios de distinto tipo.

Es posible reconocer tres grandes clases de actividades, de acuerdo con la
situacién en que se inscriben:

e De aplicacion: suponen acciones de identificacion y reconocimiento. Las mas
frecuentes son aquellas en las que a partir de una pregunta determinada se
solicita una respuesta.

e De demostracion: el alumno debe exponer el texto resultante y el

procedimiento que llevo a cabo para su resolucion.

e De validacion: son las que exigen un mayor compromiso cognitivo. El alumno
adopta el modo explicativo para analizar el proceso mediante el cual arribo a
una resolucién, con las correspondientes dificultades y decisiones que
surgieron durante el transcurso de la actividad.

Con respecto al nivel cognitivo que demandan los tipos de actividades descriptas,
Stodolsky (1991) distingue cuatro categorias: “recibir y recordar informacioén”, “aprender
conceptos y destrezas y comprender”, “aplicar conceptos y destrezas” y “otros procesos
mentales de alto rango”. Ademas, puede haber “segmentos no cognitivos”, es decir, que
no involucran un determinado proceso intelectual, ya sea porque ponen énfasis en lo
actitudinal o porque incluyen actividades que no plantean un verdadero desafio cognitivo.

En suma, las actividades didacticas se constituyen en un dispositivo clave para las
practicas de enseflanza, en tanto regulan la forma en que se organizan las tareas durante
una clase, a la vez que activan diversos modos de relaciones de los sujetos con los objetos

de conocimiento.

Hacia una caracterizacion de los libros escolares

Para introducirse en la caracterizacion de los libros escolares, es importante en primer
lugar contextualizar esta nocion, esto es, reconocer su insercion dentro de otras categorias
teoricas mayores. De este modo, retomando algunos puntos desarrollados mas arriba los
libros escolares se inscriben en el campo del mercado, y mas especificamente en el marco

de la llamada industria editorial (Bourdieu, 1988). Asimismo, siguiendo a Bernstein
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(1993), se sitdan en el llamado contexto recontextualizador, y particularmente en el
campo de recontextualizaciéon pedagogico.

De acuerdo con los aportes de estos autores, y siguiendo la perspectiva de Herrera
de Bett; Alterman y Giménez (2000: 105), los libros escolares forman parte de un

conjunto mas amplio que recibe el nombre de produccién editorial:

Se comprende bajo esta nocion aquellos objetos lingtistico-discursivos
fabricados por la industria bibliografica para la obtencién de un beneficio
econémico de venta y que estan destinados a disputar el mercado de bienes
materiales y simbolicos con otros productos de similares caracteristicas. Los
libros de texto y en general todos los productos de la industria editorial,
participan del entramado material de la sociedad.

Complementa estas conceptualizaciones la nocién de trasposiciéon didactica
(Chevallard, 1997), que permite pensar en un proceso complejo, el paso del “saber sabio” al
“saber ensefiado”, estrechamente ligado al contexto de los libros escolares que se
corresponde con el “saber a ensefiar”.

En este marco, es evidente que los libros escolares juegan un papel clave en la
seleccion y jerarquizaciéon de lo que debe ser aprendido por los alumnos, en tanto
“transforman” determinados contenidos del ambito de la investigacién cientifica en
contenidos adecuados a las etapas que atraviesan los alumnos de acuerdo con su grado de

escolaridad:

Los libros de texto son seguramente importantes en si mismos y por si mismos.
Por su contenido y su forma, son una expresion de las construcciones concretas
de la realidad, de las particulares maneras de seleccionar y organizar el vasto
universo de conocimientos posibles. Encarnan lo que Raymond Williams ha
llamado la #radicion selectiva: la seleccion hecha por alguien (...) respecto a lo que
cabe considerar legitimo en materia de conocimiento y de cultura. (Apple, 1996:

66)

Ahora bien, si, a partir de lo expuesto, la finalidad de los libros escolares es propiciar
el aprendizaje de los contenidos de una disciplina en una determinada etapa educativa,
entonces presentan ciertas caracteristicas de los textos cientificos propios del ambito
académico. En este sentido, Rinaudo y Galvalisi (2002), siguiendo a Slater y Graves, destacan
tres requisitos que deberfa reunir un libro escolar en tanto texto instructivo: informar y
explicar, dirigir e incorporar episodios narrativos.

A partir de estas caracteristicas, el libro escolar se concibe como un material
instructivo de apoyo que responde a determinados propésitos didacticos y que emplean
docentes y alumnos para favorecer los resultados de la labor educativa en una determinada

disciplina.
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Enfoques tedricos para el analisis de libros escolares

Este apartado se posiciona en una perspectiva interdisciplinaria, en la que se conjugan los
aportes de diversos autores que han estudiado, con distintos objetivos, los libros de texto, en
tanto proporcionan una orientacion metodoldgica para la posterior indagaciéon empirica.

La decision de adoptar una perspectiva interdisciplinaria se fundamenta en la idea de
que el plano textual, como unidad de uso de la lengua, no se puede basar en determinaciones
exclusivamente lingtifsticas, sino en mecanismos de regulaciéon comunicacional heterogéneos,
que implican un tratamiento de los fenémenos lingtiisticos intrinsecamente ligados a factores
psicolingtifsticos, cognitivos, sociolingiiisticos, entre otros.

Con respecto a los aportes de la lingtifstica textual, a partir del modelo propuesto por
van Dijk (1980 y 1983), sobresale la nociéon de coherencia, no solo referida a las conexiones
de significado de la superficie textual, que se hacen mas evidentes mediante los nexos
cohesivos léxicos y gramaticales —repeticion, sinonimia, referencia, sustitucion, elipsis, entre
otros—, sino también a las conexiones de significado que no estan explicitas y dependen de
los saberes que poseen los usuarios de la lengua respecto de una serie de convenciones. A su
vez, para la asignacion de la coherencia del texto se conjugan diversos niveles: el sintactico,
que se corresponde con la superestructura; el semantico, que se corresponde con la
macroestructura; y el pragmatico, que se corresponde con la funcién textual.

En relaciéon con el modelo de van Dijk, se destaca la nocién de funcién textual,
siguiendo los aportes de Martinez (2001), desde un enfoque centrado en el analisis de los
textos académicos expositivos segin las funciones que organizan el discurso pedagogico y
regulan la lectura. Al respecto, se distinguen tres grandes funciones: auténomas o
independientes del contexto, que incluyen la definicién, la clasificacion y la descripcion;
dependientes del contexto, que incluyen la ejemplificacion, la explicacion, la hipétesis y la
conclusion; dependientes de la interaccién, que incluyen la invitacién, la consigna, la
sugerencia, la advertencia y la felicitacion.

Ahora bien, a estos aportes de la linglistica textual se afaden otros estudios
provenientes de la psicologia cognitiva. A partir de los trabajos de Ausubel, Rinaudo y
Galvalisi (2002) destacan cuatro criterios necesarios para que los textos escolares respondan
a una logica interna que propicie la adquisicion y trasposicion de los conocimientos
disciplinares: la precision, claridad y sencillez en el uso del lenguaje, la incorporacion de
apoyos empiricos en el desarrollo de los temas—tales como ejemplos, analogfas, imagenes,
metaforas—, la estimulacién de un enfoque activo durante la lectura, la adecuacion en el
tratamiento de los contenidos segun la l6gica y filosofia de cada disciplina.

Los estudios de Ausubel se contintan con el surgimiento de investigaciones mas
aplicadas, que afiaden otros criterios para analizar los textos escolares y perfeccionarlos. Al
respecto, Rinaudo y Galvalisi (2002), se ocupan de las adaptaciones que atafien a la estructura
y contenido del texto. En cuanto a la estructura, destacan las de causalidad, enumerativas, de
secuencias, descriptivas, comparativas y de problema-solucion. En lo referente al contenido,
sobresalen el uso de organizadores, la diferenciacion progresiva de conceptos, las
comparaciones, la secuenciacion tematica, los recursos de apoyo empirico y la incorporacion

de preguntas.
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En suma, la importancia de complementar el estudio con los aportes de estos dos
enfoques tedricos —lingtistica textual y psicologia cognitiva— radica en la atenciéon otorgada a
la estructura y organizacion del contenido de los textos en general, entendidos como unidades
de uso de la lengua que responden a algin propdsito comunicativo, y de los textos escolares
en particular, entendidos como materiales instructivos que permiten acceder al conocimiento
de una determinada disciplina.

Asimismo, interesa advertir la necesidad de que el docente seleccione cuidadosamente
los materiales que se utilizaran en el aula, atendiendo, ademas, a las caracteristicas de los
potenciales lectores, para que puedan interactuar con el saber que contienen los libros
escolares de forma productiva. Esto tltimo implica ensefar a los alumnos no solo cuestiones
que atafien al contenido disciplinar propiamente dicho, sino también cuestiones relativas al
aprovechamiento de los recursos que el texto les brinda, de acuerdo con la funcién que
cumplen, su finalidad y las posibles habilidades que involucran. Desde este planteo, es

indispensable que

el maestro conduzca al alumno a reflexionar acerca del texto, acerca de la manera
como esta construido, acerca de como las funciones sirven para cumplir ciertos
fines y de que el texto posee también un plan retérico que permite su
construccion como discurso, es decir, como unidad coherente; todo ello con el
fin de que el alumno aprenda a formarse las mismas expectativas de los autores
de los textos (Martinez, 2001: 134).

Tratamiento de la escritura en los documentos oficiales de la Reforma educativa

Tal como se expuso en aparatados anteriores, la enseflanza de la escritura a partir de la
Reforma educativa recibe la influencia de nuevos enfoques tedricos que alcanzan una gran
repercusion en la renovacion de los contenidos curriculares del area de Lengua.

Estas innovaciones son legitimadas por los CBC del Ministerio de Educacion de la
Nacioén (1995), los Disesios Curriculares de las provincias y otros documentos oficiales que
fueron elaborados para favorecer el proceso de implementacion de la Reforma educativa, en
funcién de una necesidad de “repensar la escuela” de acuerdo con las nuevas exigencias
impuestas por las multiples y complejas demandas socioculturales.

Especificamente, en el caso de la asignatura Lengua, los cambios instaurados se
gestaron en un contexto marcado por la creciente preocupaciéon de los docentes e
investigadores ante las serias dificultades que presentaban los alumnos del Nivel Secundario
para comprender y producir textos escritos, dificultades que también se extendfan al Nivel
Superior, al grado de impedir en muchos casos continuar con los estudios de formacién y
finalizarlos. A partir de esta problematica, surgié entonces la necesidad de revisar los
contenidos para la ensefianza de la Lengua, y se llegd a la conclusion de que el marco tedrico
de la gramatica oracional —descripcién del sistema lingtifstico, con un fuerte énfasis otorgado
al analisis sintactico— no contribuia significativamente a la formacién de usuarios de la lengua

competentes. Este planteo dio lugar a la incorporacién de nuevos encuadres teoricos, a la
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vez que determind el ingreso de la lectura y de la escritura como categorias centrales de los
CBC.

No obstante, con respecto a los productos editoriales, se observa que en los libros
escolares, especialmente los publicados durante los primeros afos de la Reforma, y si bien se
editaron para dar respuesta a los nuevos lineamientos curriculares, no siempre hay una
articulacion consistente entre las propuestas didacticas, en el caso de este estudio, referidas
al tratamiento de la escritura, y los marcos teéricos “innovadores” que las sustentan.

Sin duda, ante las serias dificultades que venfan manifestando los alumnos en la
comprension y produccion de textos, lentamente se fue gestando un contexto propicio para
buscar nuevos marcos teoricos, superadores de antiguas concepciones y propuestas de
ensefanza. Lo que en un momento se pensé como una posibilidad, fue concretindose con
la llegada de la Ley Federal de Educacion en 1993. Razones politicas y exigencias sociales
variadas y complejas “acompanaron” estos intentos de cambio, aunque no siempre de la
forma deseada por la mayor parte de los miembros de las instituciones educativas,

especialmente los maestros y profesores:

El contenido de los curriculos y el proceso de toma de decisiones que le rodea
no puede ser el resultado de un simple acto de dominio. El “capital cultural”
declarado como conocimiento oficial, pues, es fruto de compromisos; debe
atravesar un complejo sistema de filtros y decisiones antes de ser declarado
legitimo. En este sentido, el Estado actia como lo que Basil Bernstein llamaria
un “agente recontextualizante” en el proceso del control simbdlico por el que se
establecen consensos que posibilitan la creacion de “conocimiento para todos”.

(Apple, 1996: 87)

Por un lado, los docentes tuvieron que empezar a ensefiar contenidos cuyos marcos
teodricos desconocian o conocfan fragmentariamente al no haber sido parte de su formacion
inicial, y, aunque se dictaron cursos de capacitacion, faltaron instancias de reflexion y
actualizacion mas profundas y adecuadas a las realidades educativas propias de cada region.

Por otro lado, la urgencia por implementar la “Transformacion educativa” también
se extendi6 al mercado editorial, y, particularmente en el caso de los libros escolares de
Lengua, se tradujo en propuestas que, si bien daban cuenta del interés por incorporar los
nuevos lineamientos curriculares, no siempre respetaban una articulaciéon tedrico-practica

consistente.

Marcos tedricos y propuestas de escritura en cuatro libros escolares de lengua

Tal como se adelant6 en apartados anteriores, en esta indagacion se selecciona un conjunto
de libros de Lengua que han alcanzado una divulgacién significativa en el ambito escolar de
la provincia de San Luis, en tanto fueron provistos por Plan Social Educativo para la
aplicaciéon de 9° ano del Tercer Ciclo de EGB. Esta seleccion se fundamenta en el hecho de

que se trata de libros que conforman el material que distribuy6 el Ministerio de Educacion
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de la Nacion para que los docentes pudieran implementar las nuevas exigencias curriculares,
y, por consiguiente, deberia responder a los lineamientos de la Transformacién educativa.
La problematica que suscita este estudio se sustenta en la hipétesis de que no hay una
articulacion consistente entre las propuestas de escritura de los libros escolares de Lengua y
sus marcos tedricos subyacentes, ni estas se corresponden con las de los documentos
oficiales.
A continuacion, se resumen los resultados del analisis del corpus de estudio dispuesto

por orden alfabético de autor.

e Bavio, C. y Céspedes, C. (1998). Lengua 9 E.G.B

El anilisis realizado da cuenta de que, st bien el tratamiento de la escritura adoptado en este
libro intenta responder a las exigencias de la Transformaciéon educativa, no hay una
trasposicion adecuada de los nuevos marcos teéricos que subyacen en las propuestas de
produccién escrita, ni estas se corresponden con las de los documentos oficiales de la
Reforma. Al respecto, el principal problema radica en que no se contempla la recursividad —
multiple interaccion de procesos cognitivos— inherente al acto de escribir, con el agravante
de que no siempre las actividades incluidas respetan el nivel cognitivo de los alumnos.
Asimismo, en algunos casos, subyacen otras perspectivas, asociadas a practicas tradicionales,
que parten de la concepcién del texto como un producto acabado, y dejan de lado los
multiples aspectos socioculturales y simbolicos de la lengua en uso.

Por otra parte, como la mayor parte de las propuestas de escritura son grupales, se
resta espacio al importante desafio de enfrentar a los alumnos a instancias de produccion
individual, que resultan necesarias para constatar los avances personales, con sus
correspondientes logros y dificultades, a lo que se suma el riesgo de que, generalmente, el
trabajo colectivo no le permite al docente reconocer si los alumnos han participado de forma
equilibrada o si todos han participado.

Mas alla de las limitaciones sefialadas, el libro presenta algunas caracteristicas que
influyen favorablemente en el abordaje del material de estudio. Especialmente, respeta
criterios organizativos uniformes e introduce variados recursos —fotografias, dibujos,
cuadros, recuadros, esquemas, claves perceptuales y conceptuales, episodios directivos y
descriptivos— que contribuyen a la comprension y jerarquizacién de la informacion
desarrollada y al establecimiento de relaciones.

En sintesis, si bien se introducen cuestiones que favorecen un aprovechamiento del
libro, con respecto al objeto de estudio, estas resultan insuficientes, porque no hay una
articulaciéon tedrico-practica consistente que, en concordancia con lo explicitado en los
lineamientos de los documentos oficiales, contribuya al desarrollo de las competencias
requeridas para superar las dificultades que presentan los alumnos a la hora de producir un

texto.
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e Komerovsky, G. y Pendzik N. (1998). Lengua. Palabra de amigo 9° EGB

A partir del analisis se advierte que, si bien este libro intenta dar respuesta a las exigencias
impuestas por la Reforma educativa, no hay una adecuada correspondencia, particularmente
en el caso del tratamiento de la escritura, entre los nuevos marcos tedricos y las actividades
propuestas para la enseflanza. Asimismo, se superponen otras perspectivas asociadas a
practicas mas tradicionales, que omiten el proceso estratégico, gradual y recursivo inherente
al acto de escribir, y no contemplan una reflexion acerca de los componentes lingtiisticos que
contribuyen a la eficacia de dicho proceso. Estas observaciones indican que, al igual que en
el caso del libro anterior, no se respetan los lineamientos explicitados en los documentos
oficiales de la Reforma.

De acuerdo con estas consideraciones generales, el modo de abordaje de la escritura
adoptado en este libro es similar al del primer apartado. En ambos, no se realiza una adecuada
trasposicion didactica: subyacen confusas mezclas de enfoques tedricos; los contenidos de
los capitulos no siempre se agrupan en funcion de una unidad tematica; abundan actividades
poco viables e interesantes; no se les brindan a los alumnos directivas precisas y herramientas
pertinentes para que lleven a cabo su tarea de forma efectiva.

A pesar de estas limitaciones, y del mismo modo que en el caso del libro anterior, se
mantiene una coherencia organizativa, a través de la inclusion de variados recursos —
imagenes, cambios en el tipo y tamafio de la letra, recuadros y columnas, episodios directivos
y narrativos— que resultan productivos para cooperar con el lector en el proceso de
reconstruccion de la informacién desarrollada.

Por ultimo, si bien se respetan criterios organizativos uniformes y adecuados a los
contenidos que se desarrollan, el abordaje de la escritura adoptado no mantiene una
articulacion tedrico-practica consistente y adecuada a las propuestas de los documentos

oficiales, y, en este sentido, no favorece la formacion de usuarios de la lengua competentes.

e Marin, M. (1998). Lengua 9° E.G.B

El abordaje del libro da cuenta de que en las actividades de produccién escrita subyacen los
nuevos marcos teéricos de la Reforma educativa, complementados con enfoques mas
tradicionales, tales como el estudio de categorias gramaticales, funciones sintacticas y
cuestiones de normativa. En cuanto a estos ultimos, cabe aclarar que, como se explicita en
las propuestas de los documentos oficiales de la Reforma, los componentes lingiisticos se
abordan en funcién de situaciones comunicativas concretas, en tanto herramientas que
ayudan a escribir mejor, y, por ende, contribuyen a la formacién de usuarios de la lengua
capaces de producir un texto bien logrado.

De acuerdo con este analisis, y a diferencia de los libros anteriormente analizados, el
tratamiento que se le otorga a la escritura respeta los lineamientos de los documentos oficiales
desde una articulacién tedrico-practica adecuada al objeto de estudio abordado y al nivel

cognitivo de los alumnos: activacion de conocimientos previos alusivos a la tematica
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desarrollada, consignas claras, lenguaje sencillo, explicitaciéon de las relaciones entre temas y
subtemas, ausencia de ambigtiedades.

En particular, para favorecer el proceso de trasposicion didactica, la autora desarrolla
los contenidos de forma gradual, en un orden de complejidad creciente, e introduce variados
recursos —episodios directivos, explicativos y narrativos, claves perceptuales y conceptuales,
indices, esquemas, graficos, dibujos, analogfas, ejemplos, recuadros— que contribuyen a la
organizacion de la informacion y a su comprension, a la vez que atraen el interés de los
alumnos, por su pertinencia y significatividad, y les posibilitan un mejor aprovechamiento
del material de estudio.

En suma, se constata que las propuestas de escritura se corresponden con los marcos
tedricos vigentes y los lineamientos oficiales, por lo que propicia la adquisicion de los
conocimientos y el logro de las competencias requeridas para la formacién de escritores

comp etentes.

e Sarquis, B., Heredia L. y Sabella A. (1997). Lengua 9

El estudio realizado pone en evidencia que no se manifiesta una articulaciéon consistente entre
los nuevos marcos tedricos de la escritura y las actividades planteadas. En este sentido, y al
igual que en los dos primeros libros analizados, se observa que, mas alla de los intentos de
incorporar contenidos “novedosos”, los apartados no se corresponden de forma adecuada
con el tratamiento didactico que se les otorga a los lineamientos curriculares en los
documentos oficiales. Asimismo, se mantienen otras perspectivas, asociadas a practicas de
escritura mas tradicionales, que desdibujan la complejidad inherente a la tarea del escritor vy,
por consiguiente, no favorecen la activacion de los procedimientos requeridos para el logro
de una comunicacion escrita eficaz.

Por otra parte, cabe destacar que, a diferencia de los libros anteriores, no incluye
recursos que resulten pertinentes para apoyar la organizaciéon de la informacién y su
comprension. Abundan, en cambio, imagenes “mediaticas” —fotos, dibujos y recuadros de
colores—, que, en general, no propician un aprovechamiento del material de estudio, y
cuestionarios o gufas de analisis carentes de explicaciones que les permitan a los alumnos
sistematizar sus conocimientos y detenerse en aquellas cuestiones que presentan mayores
problemas.

Finalmente, se advierte que, al igual que en el caso del primer libro considerado, la
mayoria de las actividades de escritura son grupales, por lo que dificilmente el docente puede
determinar cuales son las problematicas a las que se enfrentan cada uno de los alumnos, qué

conocimientos y habilidades ponen en juego y cual es su grado de participacion en la tarea.

A modo de cierre

De acuerdo con el corpus de produccion editorial seleccionado, el tratamiento que se le

otorga a la escritura en tres de los cuatro libros analizados, corrobora la hipétesis planteada
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como punto de partida de la investigaciéon: no hay una articulacién consistente entre las
propuestas de produccion escrita y sus marcos tedricos subyacentes, ni estas se corresponden
con las de los documentos oficiales.

Especialmente, se destaca que en las actividades de escritura subyace una confusa
mezcla de enfoques entre marcos tedricos actuales y teorizaciones previas a la Reforma
educativa. Con respecto a los primeros, sobresalen el enfoque cognitivo y comunicativo, pero
a través de consignas que se plantean de forma fragmentaria, confusa y escasamente
significativa: la escritura no se trabaja como un proceso gradual y estratégico, en tanto se
omiten las multiples y complejas variables que interactian en el acto de escribir. A su vez, en
algunos casos, los nuevos enfoques se tergiversan cuando se superponen con una concepcion
de la escritura que pone énfasis en la idea de inspiraciéon o de mera transcripcion de la lengua
oral. Ademas, en relacién con estas perspectivas tradicionales, se trabaja con la gramatica
desde un enfoque estructuralista, por lo que permanece disociada del discurso y no se
complementa con instancias metacognitivas que permitan descubrir como funcionan los
componentes de un texto, cudl es su finalidad, de qué manera intervienen durante el acto de
escribir.

Por otro lado, el abordaje de la escritura en el libro de Marin se aparta de la hipdtesis
que opera como eje del analisis, porque sigue una articulacién tedrico-practica consistente y
se corresponde con los lineamientos de los documentos oficiales. En tal sentido, las
consignas brindadas contribuyen a la resolucién de las situaciones de escritura planteadas,
porque estan sustentadas por una adecuada trasposicion didactica, que respeta el nivel
cognitivo de los alumnos: se activan conocimientos previos relacionados con la tematica
abordada en cada caso y estos se complementan con recursos de apoyo pertinentes y un
desarrollo ajustado a los contenidos que se pretende que adquieran los alumnos para
convertirse en usuarios de la lengua capaces de producir variedad de textos de forma
auténoma y efectiva.

En resumen, a excepcion de las propuestas del libro de Marin, el abordaje de la
escritura no esta planteado de modo tal que se oriente a la formacién de escritores
competentes, uno de los objetivos centrales que atravesoé la puesta en marcha de la Reforma
educativa en el area de Lengua y motivé la circulacién de una abundante oferta editorial, que,
particularmente en el caso de aquellos materiales divulgados y avalados por organismos
oficiales, “supuestamente” deberfa haber respondido con solvencia a los requerimientos de
los docentes.

Finalmente, los resultados obtenidos en este trabajo abren la reflexién sobre dos
grandes cuestiones, que bien podrian continuarse y profundizarse en nuevas investigaciones
relacionadas con la problematica planteada.

Por un lado, se advierte que el recurso a los libros escolares a modo de “receta” trae
aparejado serios problemas didacticos puesto que, tal como se evidencia a través del analisis
realizado, no siempre los intentos de innovacion se traducen en mas y mejores aprendizajes.
Al respecto, si el docente desconoce los marcos tedricos que sustentan sus practicas, la
utilidad de los recursos que brindan los materiales instructivos y los procesos que intervienen
en la legitimacién y transmision de los conocimientos, dificilmente contribuya a la superacion

de las dificultades que presentan los alumnos para resolver las multiples cuestiones
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involucradas en el acto de escribir. De alli la necesidad de que se seleccionen cuidadosamente
los materiales didacticos y de generar propuestas de accién alternativas segun las
caracteristicas de sus potenciales destinatarios, en orden a favorecer el logro de las
competencias y el dominio de los saberes de acuerdo con cada etapa del proceso educativo.

Por otra parte, no se debe perder de vista que el corpus propuesto agrupa una serie
de libros brindados por el Ministerio de Educacién de la Nacion, con el objeto de contribuir
al proceso de aplicacion de la Reforma educativa. Por lo tanto, es evidente que los docentes
no son los unicos responsables de las serias consecuencias que trae consigo la
implementacién de propuestas “innovadoras”, cuando en estas se tergiversan los objetos de
conocimiento. En este sentido, quienes tienen a su cargo la conduccién de las politicas
educativas deben evaluar cuidadosamente la calidad de la oferta editorial que avalan, antes de
que se divulgue en las instituciones escolares, ya sea asignando esta funcién a los especialistas
de las diversas areas disciplinares, tal como sucedié en el caso de la elaboracion de los
documentos oficiales, o bien reuniendo a dichos especialistas con los autores de los textos
pedagdgicos.

No obstante, es evidente que en Argentina, a la necesidad de realizar cambios en
distintas esferas del ambito educativo, se unié una premura politica, estrechamente ligada a
fuertes demandas y desafios de orden mundial, que acelerd, de forma desmedida, la puesta
en marcha de la llamada Transformacién educativa. De este modo, la mayor parte de los
docentes se vio obligado a responder a las exigencias curriculares oficiales, sin contar con
plazos flexibles ni con la posibilidad de acceder a una capacitaciéon adecuada, y, en medio de
este “circulo vicioso”, se hicieron eco, en mayor o menor medida, de modas pedagogicas o
vanguardias tedricas que circulaban en una abundante cantidad de materiales, en su mayorfa
pertenecientes a editoriales de reconocida trayectoria y de amplia inserciéon en las
instituciones escolares.

En este contexto, la investigacién sobre esta problematica se vuelve por demas
significativa a la hora de realizar aportes para perfeccionar la calidad de la oferta educativa y
reflexionar sobre la importancia de realizar indagaciones previas que garanticen el empleo de

un material de estudio productivo y redunden en mejores practicas.
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