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Algunas cuestiones preliminares

Una primera cuestién es que el presente escrito nace de una urgencia
y emergencia. Urgencia, porque me urge escribirlo, volcar algunas re-
flexiones acompafnadas por aportes teéricos desde el mundo académi-
co. Es una necesidad de contar y compartir la experiencia de la practica
docente, ejercida —de una manera inédita e inesperada— desde una
computadora personal y un celular, durante varias horas diarias en mi
domicilio. Y emergencia porque responde a un emergente que pone de
manifiesto una serie de aspectos de la practica docente. En mi caso,
cuestiones del nivel secundario que, en la habitualidad de la presencia-
lidad —palabra que ha adquirido una relevancia notable en el tltimo
tiempo—, pasaban inadvertidas o no eran tenidas demasiado en cuen-
ta por las y los estudiantes y sus familias, las autoridades ministeriales,
los medios masivos de comunicaciéon y la opinién ptblica en general.

Estos aspectos se refieren al tiempo que se dedica, por fuera del
aula, a la organizacion de los contenidos, a la elaboracién y planifica-
cion de las clases y a la correccion y evaluacién de las producciones
de las y los estudiantes. A su vez, también abarcan el uso de dispo-
sitivos tecnoldgicos —computadora personal, celular, notebook y/o
netbook—. Estos, ademas, implican una inversién importante y casi
constante en lo referente al mantenimiento, actualizacién de progra-
mas y sistemas operativos y recambio por programas obsoletos. Todo
ello con gastos muy superiores a los que generaba la maquina de escri-
bir, que me acompand los primeros afios del ejercicio de la profesién
hace casi tres décadas.

Aspectos referidos también al sostenimiento de la conectividad a
internet, a la complejidad que implica la tarea de la ensefnanza que hoy
deben cogestionar las familias en cientos de miles de hogares que se
han convertido en sedes escolares.

Una segunda cuestién es la decisién de encarar este escrito en pri-
mera persona del singular porque lo que aqui expreso me estéd pasando
por el cuerpo. Este ha cambiado de manera drastica sus habitos. Un
cuerpo que de subirse y bajarse de colectivos urbanos e interurbanos,
deir tres dias a una escuela y dos a otra, de migrar por las aulas e inter-
cambiar vivencias y experiencias —en definitiva, la vida— con alrede-
dor de 550 estudiantes y 60 colegas por semana; paso a estar sentado
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frente a una computadora diariamente conectado a internet durante
varias horas.

Una tercera cuestion tiene que ver con recuperar un marco de ana-
lisis que utilicé para un trabajo final del médulo: “Analisis didactico
de las practicas de ensefianza”, dictado por la Dra. Gloria Edelstein en
el marco de la carrera de posgrado de Especializacion en la Ensefianza
de las Ciencias Sociales (FFyH-UNC). En aquella ocasién, analicé, me-
diante un texto de reconstruccién critica, mis practicas docentes en
el marco del Bicentenario de la Revolucién de Mayo y de qué manera
aquel acontecimiento atravesaba la escuela, en general, y a los docen-
tes de Ciencias Sociales e Historia, en particular.

Hoy, diez afios después, en un contexto totalmente diferente y dis-
ruptivo, intentaré reflexionar sobre este quehacer. Para ello, retomo
el aporte de Cochran-Smith y Lytle (2003, pp. 67-68). Ellas hablan de
tres enfoques relevantes del desarrollo profesional del profesoradoy lo
analizan a través de sus distintas representaciones, mencionan: “cono-
cimiento para la practica”, “conocimiento en la practica” y “conocimien-
to de la practica”. Este tltimo es el que mis comparto, porque busca
combinar los conocimientos tedricos con la praxis y evita que vayamos
al extremo de concebir que en la experiencia estan todas las respuestas
a la hora de analizar nuestras practicas (més ligado al conocimiento en
la practica).

En este caso, es comun escuchar hablar de que son puras teorias
imposibles de aplicar en la realidad de las clases o que quienes las ela-
boran no estan en el dia a dia del aula. Por el contrario, el otro enfo-
que prioriza el conocimiento formal y de las teorias generado por las
universidades y agencias gubernamentales del drea educativa a la hora
de indagar sobre nuestras practicas (mas ligado al conocimiento para
la practica). En referencia a esto Ultimo, es comdn escuchar a colegas
en charlas informales o en talleres docentes hablar de: “cuando van
a bajar los contenidos, las nuevas teorias”, por ejemplo. Todo lo que
implica el empleo del término bajar nos convierte, aparentemente, en
meros ejecutores de teoria y planes elaborados por otros.

Considero oportuno también hacer una aclaracién importante al
calor de los debates que se dan al momento de escribir estas lineas
sobre el retorno a la presencialidad. La postura clara de que, en funcién
de lo que manifiestan especialistas epidemidlogos e infectdlogos, no
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se puede volver a los edificios escolares en estas circunstancias por el
riesgo sanitario epidemioldgico y vital que ello implica. Como sostiene
Terigi (2020), el encuentro se volvié un riesgo y la escuela es lugar de
encuentro. No ir hoy a las escuelas es parte de las politicas de cuidado
aunque parezca un contrasentido.

Con este escrito, busco reflexionar sobre mi practica docente ejer-
cida desde la virtualidad sin ser estrictamente ensefianza virtual —a
este aspecto me refiero en el desarrollo—, de manera remota en el ni-
vel secundario con la realidad que todo ello implica. Por un lado, se en-
cuentra la diversidad de grupos de estudiantes de diferentes edades,
repartidos en més de una escuela. Y, por el otro, esta el objeto discipli-
nar, la historia, que abarca una amplia variedad tematica y conceptual.

Las practicas docentes de manera remota

El domingo 15 de marzo de 2020 por la noche, el presidente de la Na-
cion anuncié la suspensién de las clases. Esta suspension devino en
realidad: a la luz del proceso que se puso en marcha esa misma noche,
se interrumpieron las clases presenciales en los edificios escolares. La
Resolucién 108/2020 del Ministerio de Educaciéon de la Nacién es-
tableci, en principio, que se suspendian las clases en los estableci-
mientos escolares a partir del lunes 16 de marzo. Todavia, no estaba
decretado el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO). En
el instante en que finalizé el anuncio presidencial, mi celular comenzé
a recibir mensajes de WhatsApp de los equipos directivos de las dos
escuelas en las que me desempeno.

No quedaba claro si teniamos que presentarnos o no en los esta-
blecimientos educativos, si bien la resolucion decia que si, finalmente
se decidié que solo el personal directivo asistiria a las escuelas para
delinear de qué manera se proseguia. Autoridades ministeriales del
Gobierno de la provincia de Cérdoba manifestaban, por medios de
comunicacion locales en la noche del domingo, que las actividades es-
colares continuaban y que se ofrecerian de manera online (La Provin-
cia buscard que los colegios ofrezcan contenidos on line a los chicos,
2020). El lunes 16 de marzo, a primera hora de la mafana, se comenzé
a establecer como debiamos enviar actividades desde el martes 17.
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Puedo decir, como fortaleza de la docencia argentina de todos los
niveles y modalidades, que, en pocas horas, se puso en marcha desde
cientos de miles de domicilios particulares el sistema educativo na-
cional, de manera remota. También, digo que desde las autoridades
ministeriales provinciales no se nos consulté cudl era nuestra disponi-
bilidad de dispositivos tecnolégicos ni de conectividad para semejante
emprendimiento Se dio por sentado que disponiamos de ello. La dis-
posicién del ASPO, el dia jueves 19 de marzo, involucré a la escuelay
toda la poblacién de lleno en esta situacion inédita.

Comenzé a primar un criterio fuertemente productivista de la edu-
cacion, me daba la impresién que la premisa no explicitada —o si—
era: “acd seguimos, como veniamos hasta el viernes 13 de marzo, como
si nada hubiera pasado”. Considero que las autoridades ministeriales
provinciales buscaron dar una respuesta inmediata a la sociedad, a tra-
vés de los medios de comunicacién. Tenian el afan de no dar lugaralo
instalado —muchas veces, por esos mismos medios concentrados—
acerca de laineficiencia, inoperancia y lentitud del Estado para acudiry
dar soluciones. Esta mirada, que parte de una concepcién mercantilista
de la educacién, impidié que, desde los equipos docentes y directivos
de las escuelas, pudiéramos, sin perder el vinculo y comunicacién con
las familias, dar una respuesta mas equilibrada y acorde a la situacién
que comenzabamos a transitar. Impidié, ademas, que pudiéramos per-
cibir, siquiera, cémo estdbamos frente a esto.

Al respecto, reflexiona el pedagogo francés Philippe Meirieu (2020):

En primer lugar, no tengo ni idea de si, a pesar de lo que todos los pro-
fesores habran observado durante el encierro en un intento de asegurar
la “continuidad pedagédgica”, nuestros responsables y prescriptores ha-
bran comprendido que el acto pedagdgico no es una simple yuxtaposi-
cion de intervenciones individuales, por muy afinadas que sean, sino
una construccion, tanto material como simbdlica, de la escuela en su
principio mismo. (parr. 4)

Ante la demanda de los equipos directivos, que, a su vez, eran de-
mandados por las supervisiones, hubo que sentarse en las computa-
doras a armar actividades digitalizadas para cada curso. La maquinaria
se puso en marchay las tareas comenzaron a llegar a la mayoria de los
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hogares —cuando las condiciones de acceso y conectividad asi lo per-
mitieron— por distintas vias como el correo electrénico o WhatsApp.

En este sentido, el pedagogo Carlos Skliar entrevistado por el diario
Pdgina 12 (Yaccar, 2020) sostiene que hubo una suerte de burocrati-
zacién, como si la escuela estuviera ajena al momento limite de cierta
forma del mundo y de vivir. Y que, ante esta situacion, hubo dos reac-
ciones: por un lado, la escuela como reproduccién mecanica, burocra-
tica, administrativa y, por el otro, como la oportunidad para que vuelva
a ponerse en escena como el lugar donde aprendemos a vivir. En una
entrevista radial (Skilar, 2020), ampliaba esta idea y expresaba que la
escuela debe vencer ese “mandato del utilitarismo” de los resultados
ival y que, en este contexto, es mas apropiado preguntarnos qué tiene
de extrafio este tiempo, cdmo sostener un momento inédito para to-
dos.

En la misma linea, la fildsofa argentina Esther Diaz (2020) se pre-
gunta: “sAlguien estd evaluando, con calma y mesura, los costos y be-
neficios de esta carrera contra el tiempo perdido? Hay consenso en que
no se desperdicie un afio lectivo. Pero sasi?, ssin anestesia?”. (parr. 2)

Fue asi que, ante una situacién verdaderamente inédita, la respues-
ta no se hizo esperar. Mediante videos caseros o memes, a través de las
redes sociales, se empezé a difundir la carga excesiva que implicaban
las tareas para estudiantes y los miembros adultos de las familias. Sal-
vo trabajadores esenciales, padres, madres y tutores debieron quedar-
se en casa a partir del jueves 18 de marzo. Asi, comenzaron a advertir
que debian co-gestionar la ensefanza de sus hijas/os, sobre todo las/
os mas chicas/os, mucho mas de lo que lo hacian habitualmente. Aqui,
se comprobd, como sostiene Terigi (2020), que:

ensefar es una tarea especializada, que no cualquiera puede hacerlo,
hay algo que sabemos hacer los docentes que es fruto de una especiali-
zacién que tenemos, que podemos ser mejores o peores pero claramen-
te nos vamos formando y aprendiendo en el curso de nuestra carrera,
no cualquiera puede explicar algo complejo y que se entienda.

Sostiene Meirieu (2020) que fue un error, al menos inicialmente,
pretender que la educacién a distancia —que en realidad no es tal—
podia utilizarse para “hacer el programa” (parr. 9), seguirlo tal cual. La
ensefanza remota puso en primer plano cuestiones que, si bien eran
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conocidas, se nos revelaron, a veces de manera cruel, a las y los docen-
tes.

Tras la frontera de las puertas de nuestras casas quedamos estu-
diantes y sus familias por un lado, y docentes, por el otro, aisladas/
os, distanciadas/os como nunca antes conectadas/os —no en muchos
casos— remotamente y diacrénicamente sin conocer qué pasaba de
uno y otro lado de las pantallas. Mayormente, mediante celulares en el
caso de las y los estudiantes y computadoras de escritorio, notebooks
o netbooks —algunas sobrevivientes del plan Conectar Igualdad*— por
parte de los docentes.

La escuelaimplicala ruptura con el orden doméstico de educadores
y educandos. Quienes nos encontrabamos, cinco dias por semana a lo
largo de casi diez meses por afo, en ese espacio, dejamos de vernos
personalmente y, en muchos casos, tampoco nos volvimos a ver vir-
tualmente mediante las pantallas.

Aqui, tomo algunos aportes que me parecen muy interesantes acer-
ca del espacio y del tiempo. Inés Dussel (2020), en un conversatorio
via YouTube, habla de la escuela como espacio-otro. Para ello, se refe-
rencia en Michel Foucault que los define como emplazamientos reales
que invierten los lugares habituales —internados o colegios, hotel de
viajes de boda, servicio militar, cementerio, el cine, el jardin y la al-
fombra—. Son espacios donde se juega la heterogeneidad, el pasaje, el
umbral. Ella habla de la domesticacién del espacio escolary se expresa
textualmente: “Hoy vemos cémo la ausencia del espacio fisico escolar
hace visible que ahi en las escuelas y las aulas pasa otra cosa que la que
pasa en la casa. El espacio otro” (Dussel, 2020).

Creo, también, a la luz de mi experiencia de trabajo en el hogar y
de lo que puedo advertir de las y los estudiantes a quienes les doy
clases de esta manera, que, en los hogares, se han generado nuevos
espacios-otros. Esto sucede porque el orden doméstico también se
ha alterado significativamente. Estas esferas —el hogar y la escuela—
apenas se tocaban antes: mediante las tareas que las y los estudiantes

1 El plan Conectar Igualdad, creado en el afio 2010 por Decreto presidencial 459/10
establecié la entrega de netbooks a estudiantes y docentes de todas la escuelas publicas
de gestién estatal del pais. A partir del afio 2017 el plan se discontinué y en el afio 2018,
por Decreto presidencial 386/18, fue reemplazado por el plan Aprender Conectados que
proveia de netbooks, en formato de aula mévil, a los establecimientos escolares.
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llevaban a la casa, estudiar para alguna prueba, preparar un trabajo, un
contacto mediante el cuaderno de comunicados o, excepcionalmente,
acercarse a la escuela para hablar con algtin docente. Hoy, pasaron a es-
tar superpuestas en gran parte en muchos hogares. Por el contrario, en
otros, la desigualdad de las condiciones de acceso a la conectividad y/o
a los dispositivos tecnolégicos, alejé peligrosamente esas dos esferas.

En cuanto a la dimensién temporal, también la escuela implica un
tiempo-otro. Tomo, para explicar este concepto, a los pedagogos Jan
Masschelein Marteen Simons (2014). Ellos hablan, en su interesante
trabajo Defensa de la escuela. Una cuestion ptblica, de la escuela
como un lugar en donde hay una suspension del tiempo y definen tal
suspension de la siguiente manera:

el hacer de una escuela implica suspensién. Cuando se produce la sus-
pensidn, las exigencias, las tareas y los roles que gobiernan lugares y es-
pacios especificos como la familia, el lugar de trabajo, el club deportivo,
el pub o el hospital dejan de aplicarse. Sin embargo, eso no implica la
destruccién de esos aspectos. La suspensién, tal como la entendemos
aqui, significa tornar algo (temporalmente) inoperante o, en otras pala-
bras, retirarlo de la produccién, liberarlo, sacarlo de su contexto de uso
normal. Es un acto de desprivatizacién, es decir, de desapropiacion. En
la escuela, el tiempo no se dedica a la produccién, a la inversion, a la
funcionalidad (o al descanso). Por el contrario, hay una renuncia a esos
tipos de tiempo. Hablando en general, podemos decir que el tiempo
escolar es un tiempo liberado y un tiempo no productivo. (p. 14)

Considero también que, muchas veces en la escuela prepandemia,
costaba, por diversos motivos, generar esa suspension necesaria, ese
tiempo-otro. Lo pienso, sobre todo, en relacién a esa mirada producti-
vista a la que me referi antes.

Por su parte, el fildsofo Dario Sztajnszrajber (2020) habla de que,
a partir del ASPO, se abre un tiempo-otro, sobre todo en una primera
fase, dice textualmente: “Este no es un tiempo que se mida; no es cro-
noldgico ni productivo. Es un paréntesis en el tiempo lineal”.

Haciendo un juego de palabras, me atrevo a decir que, por un lado,
estamos ante la suspensién del tiempo suspendido que es, o deberia
ser, la escuela en la presencialidad. Y, por el otro, surge un nuevo tiem-
po-otro, diferente al de la escuela presencial, en los hogares a partir
de esa suspension. Tiempo-otro que adquiere diversas formas segun
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el vinculo que se mantenga con la escuela, desde una desconexién to-
tal por las ya mencionadas condiciones desiguales de acceso, pasando
de una conexidn parcial a una hiperconexién con plataformas virtuales
como Classroom o aplicaciones de videollamadas como Meet o Zoom,
entre otras.

Fue asi, que estudiantes y profesores quedamos mediados por las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacién —en adelante, TICs—
de manera total y podria decirse compulsiva con las/os que tienen
acceso. Como aspecto positivo, debo decir que pudimos mantener la
comunicacion y, mediante diversas estrategias, vincularnos. Si esta si-
tuacion se hubiera dado diez afos atras, la vinculacién hubiera sido
mucho menor y, veinte afios atras, por la via virtual, practicamente
nula.

No obstante, creo que debemos tener una mirada critica en cuan-
to al uso y consumo de las TICs. Desde nuestro lugar de educado-
ras y educadores, debemos acompanar a las y los estudiantes en su
uso, brindandoles herramientas para evitar un consumo acritico, sobre
todo, desde las ensefanza de las Ciencias Sociales, en general, y de la
Historia, en particular. Ramonet (2020) se plantea si vamos hacia un
capitalismo digital y advierte sobre los peligros que esto puede causar.

Otra consecuencia comunicacional: con més de la mitad de la huma-
nidad encerrada durante semanas en sus casas, la apoteosis digital ha
alcanzado su insuperable cenit... Jamas la galaxia Internet y sus mul-
tiples ofertas en pantalla (comunicativas, distractivas, comerciales) re-
sultaron mas oportunas y mas invasivas.

Estamos pasando més horas que nunca frente a las pantallas de nues-
tros dispositivos digitales (...) Consumiendo de todo: informaciones,
series, peliculas, memes, canciones, fotos, teletrabajo, consultas y tra-
mites administrativos, clases online, videollamadas, videoconferencias,
chateo, juegos de consola, mensajes... El tiempo diario dedicado a In-
ternet se ha disparado. (p. 22)

Considero que las y los docentes sentimos y percibimos esta situa-
cion, quizds mas que otras profesiones, porque la relacién previa a la
pandemia con las TICs se daba a otro nivel. Eran un complemento, no
menor en muchos casos, pero complemento al fin de la tarea central: ir
a la escuela a dar clases.
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Me identifico con lo que expresa el filésofo Paul Preciado (2020):

El domicilio personal se ha convertido ahora en el centro de la economia
del teleconsumo y de la teleproduccién. El espacio doméstico existe
ahora como un punto en un espacio cibervigilado, un lugar identificable
en un mapa google, una casilla reconocible por un dron. (parr. 25)

Y propone cambiar nuestra relacién de nuestros cuerpos con las
maquinas porque no son simplemente dispositivos de comunicacién.

Ante la falta de plataformas virtuales estatales para poder dar cla-
ses, debf apelar, al igual que la mayoria de mis colegas, al correo elec-
trénico hegemonizado por Gmail. De esta manera, poder compartir
los documentos por Google Drive y, en algunos casos, abrir las aulas
virtuales que proporciona Google, el Google Classroom. Casi todo,
termina pasando por Google, alli quedan las clases preparadas, los
textos elaborados, las devoluciones y respuestas que hacen las y los
estudiantes.

Becerra (2020a) lo plantea en los siguientes términos:

Ahi estan las TIC, ese ariete que, como dijimos antes, venia a barrer
con la escuela “tradicional”. Y es cierto: la privacidn de la escuela-edifi-
cio-rituales-corporalidad impone, forzosamente, repensar otras estra-
tegias diddacticas, otras formas y técnicas para ensefar. Si: les docentes
deberemos tener una “charla” brutal con las nuevas tecnologias, con
los dispositivos, con las pandpticas estrategias que Google, Facebook
y otros monstruos ya vienen desplegando para conquistar el universo
educativo.

Es verdad que, mediante las bsquedas por Google, puedo acceder a
diferentes materiales de todo tipo y calidades. No se trata de negar los
beneficios, que son muchos, pero, como bien lo expresa Zuazo (2020):
“Sin embargo, hay un problema que [internet] no mejord sino que, al
contrario, se profundizé: la desigualdad. Alli reside el gran dilema de
nuestro tiempo: si la tecnologia no sirve para que mas personas vivan
de un modo digno, entonces algo esta fallando”. (p. 16)

Y esa desigualdad de acceso a conectividad, a dispositivos tecnolé-
gicos, es la que se pone de manifiesto en este tiempo y da cuenta de
una gran heterogeneidad que en la escuela no la tenia tan en cuenta
porque ahi estaba la carpeta, la fotocopia, la tiza o el marcador, el piza-
rrén, la palabra. Logicamente, esta desigualdad viene de mucho antes
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y en la escuela estaba presente, pero era justamente ahi en donde, al
verla, se podia actuar. Desde ya, con muchas dificultades, tropiezos
y frustraciones, pero, también, con pequefas, medianas y grandes sa-
tisfacciones. Ahora, ensefio desde mi casa a casi 100 km de una de las
escuelas en las que trabajo. Esta estd ubicada en un medio semiurbano
al que concurren chicas y chicos que, a su vez, viven en parajes o en el
medio rural, lo que hace que, justamente debido a la desigualdad de
acceso, no pueda llegar a todas/os. Becerra (2020) lo manifiesta clara-
mente en una entrevista brindada a la revista Marfil: “el contrato di-
déctico parte de un compromiso de conectividad de parte del alumno”
(parr. 4).

¢Qué forma adquiere la practica docente ante tales circunstancias
que no se habian dado antes? En primer lugar, diré que hablo de “prac-
tica docente” que Achilli (1990) define como:

el trabajo que el maestro (profesor) desarrolla cotidianamente en de-
terminadas y concretas condiciones sociales histéricas e institucionales
adquiriendo una significacién tanto para la sociedad como para el pro-
pio maestro. (...) Esas actividades que superan la prictica pedagégica
van desde aquellas que podemos caracterizar como mas especifica-
mente burocraticas hasta otras que la institucién recomienda. (p. 10)

De este modo, la practica docente involucra la practica pedagégica
y, en muchos casos, la supera. Coincido totalmente con Terigi (2020)
que caracteriza esta situacién de ensefanza: como “educacién en el
hogar comandada por la escuela”. Me parece que esto refleja mucho
mejor la realidad que vivimos, antes que hablar de ensefianza virtual o
ensenanza a distancia.

Desde este contexto, considero que el conocimiento de la prdctica
que describi al comienzo es el marco, la forma que debe adquirir mi
practica. Porque me permite, por un lado, tomar de lo que se envia
—documentos ministeriales, aportes de académicos y de especialis-
tas del quehacer educativo— aquello que me sirva y no perjudique la
practica de ensefanza en si. Y, por el otro, me permite desechar lo que
puede estar bienintencionado, pero es inaplicable en este contexto.
Ademds, puedo replantear, ante el equipo directivo, con propuestas
diferentes, aquellas cuestiones que refieren a aspectos burocraticos
—Illenado de planillas con muchos items, presentacion de informes
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descriptivos exhaustivos, entre otras demandas. En este sentido, reto-
mando a Achilli (1990, p. 11), las practicas son vividas por el docente en
forma agobiante, perturban la practica pedagdgica concreta al producir
un distanciamiento de la misma.

Tomo también, para adaptar a este contexto, el aporte de Altopiedi
(2013, p. 101). La autora expresa que las reformas no consensuadas —
en este caso, serian directivas, memos, resoluciones que, muchas ve-
ces, se anticipan de forma intempestiva a los medios de comunicacién
antes que a la comunidad educativa— representan un avance sobre la
autonomia de los trabajadores docentes, que contribuyen a la cons-
truccién de una idea descalificada de si.

Como ya dije, el conocimiento de la prdctica combina los aportes
tedricos del campo académico y de los organismos ministeriales con
la praxis, con la tarea diaria en el aula, en la escuela, con la experiencia
acumulada de afos. Y, es en este punto, donde adquiere relevancia el
trabajo colectivo, el intercambio con las y los colegas, la experiencia
compartida. En este sentido, retomo a Altopiedi (2013). Destaca la im-
portancia de la participacién en un colectivo profesional que estimule
la construccion de un discurso compartido acerca del valor del traba-
jo realizado. Y prosigue: “la identidad colectiva se constituye asi en la
base de la valoracién de si mismo y de los otros, facilitando la recupe-
racion de las posibilidades de creacién y de generaciéon de cambios en
torno de la tarea cotidiana” (p. 101).

En esta misma linea, Becerra (2020b) destaca la importancia de la
experiencia colectiva y el intercambio. Diferencia los debates y discu-
siones que se dan entre grandes figuras del campo educativo y media-
tico —que, muchas veces, quedan ahi en el recinto o en el set televi-
sivo— de los que llevamos adelante en la sala de profesores —en mi
caso— o en los pasillos de la escuela. Dice en palabras textuales: “estas
Gltimas son urgentes y determinantes pues de ellas dependen las de-
cisiones que se toman en el aula a cada minuto” (parr. 2). Y agrega:
“Las charlas en los pasillos de la escuela no son clases magistrales: son
asambleas democraticas y democratizantes permanentes, constantes,
catarticas y urgentes” (parr. 3).

Hoy, las salas de profesores y los pasillos de las escuelas, al igual
que las aulas, probablemente, acumulen el polvillo de los espacios que,
durante un buen tiempo, no se transitan. Pero, esa experiencia de vida
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esta presente y la considero una fortaleza a la hora de pensar la practica
en este contexto, en el que estamos reducidos al ambito de lo privado
presos, como sefala Becerra (2020b), en una dindmica de innovacién
forzosay de reformulacién de muchas certezas.

Aqui, cobra sentido la segunda parte del titulo que lleva este tra-
bajo. Porque, ante este cambio brusco e inesperado del escenario
en el cual pasé a desarrollar mi practica docente, entraron en juego
supuestos que tenia sobre el manejo de las TICs tanto de parte mia
como de las y los estudiantes. Las decisiones que debi tomar sobre
qué contenidos priorizar, cuales postergar y la forma —que también
es contenido— de encararlos. A su vez, también debi decidir las ac-
ciones concretas que voy implementando, como el armado de textos
con incorporacién de imagenes adaptados, sabiendo de antemano que
no voy a estar ahi presente cuando las y los estudiantes lo lean, que
probablemente no pueda dar respuesta inmediata a una consulta que
[legue via correo electrénico o por WhatsApp.

Edelstein (s. f.) afirma que

la ensefianza es siempre una intervencion que establece una mediacion
entre el sujeto aprendiz y el contenido a aprender, por tanto serd una
actividad condicionada por las propiedades constitutivas del conoci-
miento objeto de transmisidn y asi como por las circunstancias de los
sujetos aprendices y los dmbitos y contextos particulares en los que se
inscribe dicha actividad. (p. 27; las cursivas son mias)

Sin lugar a dudas, hoy, la ensefanza se inscribe en un dmbito y con-
texto mas que particular. Es por ello que, justamente, en el punto de
las decisiones, la experiencia personal y colectiva de muchos afos en el
dictado de la disciplina histérica, me permitié y permite tomar macro
y micro decisiones.

Las macrodecisiones hacen referencia a definiciones de cémo in-
tervenir respecto de cuestiones nucleares como la visiéon del campo
de conocimiento, la posicién que adopto en funcién de perspectivas,
enfoques y debates actuales en torno la disciplina y su ensefanza en-
tre otros aspectos. Mientras que, las microdecisiones exigen que, en
la inmediatez de los acontecimientos, adopte una posicién reflexiva y
critica sobre aquello que, en el disefio de la propuesta de la clase, se
pensé de una manera y salié de otra. Ante esta situacion, es necesa-
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rio habilitar la posibilidad de caminos alternativos (Edelstein, 2011, p.
206). Elijo, para este escrito, detenerme en la descripcion de las ma-
crodecisiones.

Edelstein (s. ., pp. 22-23) describe al aula como un ambito donde se
construye y entiende el contenido de una determinada manera, por lo
que no puede ser considerada un mero lugar de transmisién transpa-
rente, sino como un ambito de significacién donde se otorga sentido.
En ese sentido, el aula como espacio fisico no estd disponible por el
momento. Ante esta situacion, debi tomar macro-decisiones que tu-
vieron y tienen que ver con qué contenidos y conceptos priorizary cua-
les postergar para el retorno a la presencialidad, porque su abordaje es
complejo y requieren de una presencia que no estoy en condiciones de
brindarles a las y los estudiantes.

Como dice Terigi (2020):

no todo se puede ensefiar online, hay cosas que tienen una complejidad
tal que requieren de la co-presencia, la explicacion detenida, sentarse
al lado para ver como lo esta resolviendo porque ensefar es una tarea
especializada y se requiere una intervencién precisa.

Otra macro-decision fue establecer un piso minimo de contenidos
que permita sostener continuidad y disciplina en el estudio sin dejar
de lado el curriculum, pero adaptarlo (Dussel, 2020). Y, en lavueltaala
presencialidad educativa —que no se sabe hasta el momento cuando
y de qué manera se va dar—, me permita retomarlos y recontextuali-
zarlos.

Para ese piso minimo, traigo y resignifico, para este contexto, los
interrogantes que plantea Siede (2012, p. 20): ¢Qué Ciencias Sociales
(Historia) ensefio y qué deberia enseiar? s Para qué ensefo y para qué
deberia ensefar Ciencias Sociales (Historia)?

Considero que deberia proponer a las y los estudiantes las herra-
mientas basicas y necesarias para analizar este tiempo, esta realidad
social que se nos presenta extrafia. Tomarlo como una oportunidad,
abrir proyectos de conocimientos (Dussel, 2020). Poner a jugar, a re-
lacionar (sin agobiar con informacién especifica sobre la pandemiay la
cuarentena) los contenidos y conceptos basicos con este contexto. Hoy,
mas que nunca, cobran sentido las palabras de Diana Pipkin (2009, p.
18) sobre lo que ella considera un propésito clave en la ensefianza de
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las Ciencias Sociales. Esto es la formacién de un pensamiento social
que les permita a las y los estudiantes concebir la realidad como una
sintesis compleja y problematica, contextualizando la informacién que
reciben en sus multiples dimensiones y comprendiendo su propia in-
sercién en dicha realidad.

Quizas, sea la oportunidad para que las y los estudiantes logren
percibir el conocimiento de lo social como conciencia, en palabras de
Alvin Gouldner (1970) citado por Pipkin, y no como mera blsqueda
de informacidn. En la habitualidad de la ensenanza de las Ciencias So-
ciales en las aulas, se insiste mucho en este aspecto del conocimiento
de lo social, de su desnaturalizacién, de la mirada critica y de poner en
cuestion lo que viene como dado y establecido. Pero, probablemente,
no lo logren percibiry dimensionar como ahora, en estas circunstancias
donde lo estdn y estamos viviendo, en donde esta situacién disruptiva
nos y les esta pasando a las y los estudiantes por los cuerpos y la con-
ciencia.

En este sentido, en palabras de Anijovich (2020), estoy buscando
proponer opciones con propuestas desafiantes y con sentido a las y
los estudiantes, que les permitan establecer relaciones de los temas
abordados en los distintos periodos histéricos con la situacién actual.
En palabras de Pagés (2019, p. 27), es necesario apostar por la combina-
cién de una aproximacién sincrénica con una aproximacién diacrénica
y tematica, para no caer en el peligro de una ensefianza de la historia
centrada en el pasado por el pasado, al margen del significado social
para el presente y para el alumnado de los hechos a estudiar. Es fun-
damental partir, por el contrario, de la concepcién de un tiempo plural
que varia segln la realidad a la que se refiera, en este caso, una realidad
tefiida de pandemia y aislamiento social.

Algunos ejemplos concretos: relacionar el cambio que significé, en
la organizacion social y el uso del tiempo para la humanidad, el desa-
rrollo de la agricultura o el paso de la produccién artesanal a la indus-
trial con la manera en que nos cambid la organizacién de la sociedad
y el empleo del tiempo, la irrupcién de la pandemia y el ASPO en sus
distintas fases. O, al analizar los origenes del capitalismo y dos de sus
pilares basicos como lo son el trabajo asalariado y la produccién indus-
trial, comparar qué esta pasando hoy con esos dos pilares en el mundo
y en nuestro pais. Al abordar el cardcter mundial de las dos grandes
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guerras del siglo XX, compararlo con el alcance mundial que en todos
los érdenes adquirié la pandemia. Al ser protagonistas y estar viviendo
este cambio brusco, es clave poder comprender mejor otros cambios
a lo largo de la historia y que no siempre hemos estado organizados
social, politica y econémicamente como lo estamos en la actualidad,
porque podemos apreciar cambios significativos en lo social y econé-
mico con la pandemiay el ASPO.

Tomo de Jaray Cerd4 (2016) una expresion que me parece vale para
esta ocasion. Ellos mencionan: “(...) estar atentos a la transmisién de
imagenes del pasado que en el presente tengan potencialidades para la
accion transformadora” (p. 23). En este sentido, considero que el abor-
daje de procesos histéricos relacionados a tematicas como el rol del
Estado, el funcionamiento del capitalismo, el papel de los medios de
comunicacion y las redes sociales, las antiguas y nuevas formas de tra-
bajo, adquieren una potencialidad didactica méas que significativa en
este contexto. Esto se da en relacién con el conocimiento de lo social
como conciencia que mencioné, dado que las y los estudiantes lo estan
vivenciando.

Considero que la pandemia y el aislamiento social van a dejar mu-
cho para analizar en los préximos afios desde la 6ptica de la ensenanza
de las Ciencias Sociales. También, van a marcar un antes y un después
en mi practica docente e, incluso, me atrevo a decir que, en la mayoria
de las profesoras y profesores a los que nos tocé atravesar esta expe-
riencia inédita en el ejercicio de la profesién.

Cierro este escrito con una cita de Pagés (2019): “el tiempo avanza
y los futuros van tomando, inevitablemente, cuerpo en el presente. El
reto es claro: sen qué medida la construccién del futuro serd una con-
secuencia de lo que sepan del pasado nuestros actuales alumnos?” (p.
29). Y, me atrevo a agregar, de lo que nos haya dejado este presente
a las y los docentes, en general, y a las y los que ensefiamos Ciencias
Sociales e Historia, en particular, en relacién con nuestras practicas.

Marcos I. Barinboim 321



Bibliografia consultada

Achilli, E. (1990). La practica docente: una interpretacion desde los sa-
beres del maestro. En Antropologia e investigacién educacio-
nal. Aproximacién a un enfoque constructivista indiciario (pp.
5-18). CRICSO, Facultad de Humanidades y Artes.

Altopiedi, M. (2013). El cambio y la crisis en la escuela. Una aproxima-
cién narrativa. Alternativa pedagédgica, Colihue

Anijovich, R. [Profesorado Instituto del Rosario]. (2020, 14 de mayo).
:Cémo sabemos que nuestros estudiantes estan aprendien-
do? Evaluar procesos y retroalimentar sin presencialidad [vi-
deo]. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=]Q-Oyc-
DX104&t=3607s

Becerra, M. (2020a) Coronavirus, escuela y aprendizaje. ;Por qué no
abrimos antes google classroom? Anfibia. http://revistaanfi-
bia.com/ensayo/no-abrimos-google-classroom/

Becerra, M. (2020b, 9 de agosto). Preguntas pedagogicas al pasa-
do en un presente oscuro. Blog Fue la pluma. https://fue-
lapluma.com/2020/09/08/preguntas-pedagogicas-al-pasa-
do-en-un-presente-oscuro/

Cochran-Smith, M. & Lytle, S. (2003). Mas alla de la certidumbre:
adoptar una actitud indagadora sobre la practica. En A. Lieber-
man & L. Millar (eds.), La indagacién. Como base de la forma-
cién del profesorado y la mejora de la educacién (pp. 65-79).
Ed. Octaedro.

Diaz, E. (2020, 24 de abril). jAlguien estd pensando en la efectividad
de las clases a distancia? Dolor docente. Pdgina 12. https://

www.paginai2.com.ar/261424-dolor-docente

322 La practica docente en el nivel secundario
en tiempos de pandemia y de suspension de clases presenciales:
acciones, decisiones y supuestos de una tarea que se complejiza mds de lo habitual


https://www.youtube.com/watch?v=JQ-OycDX1O4&t=3607s
https://www.youtube.com/watch?v=JQ-OycDX1O4&t=3607s
http://revistaanfibia.com/ensayo/no-abrimos-google-classroom/
http://revistaanfibia.com/ensayo/no-abrimos-google-classroom/
https://fuelapluma.com/2020/09/08/preguntas-pedagogicas-al-pasado-en-un-presente-oscuro/
https://fuelapluma.com/2020/09/08/preguntas-pedagogicas-al-pasado-en-un-presente-oscuro/
https://fuelapluma.com/2020/09/08/preguntas-pedagogicas-al-pasado-en-un-presente-oscuro/
https://www.pagina12.com.ar/261424-dolor-docente
https://www.pagina12.com.ar/261424-dolor-docente

Dussel, I. [Canal ISEP]. (2020, 23 de abril). La clase en pantuflas. Con-
versatorio virtual ISEP [video]. Youtube. https://www.youtu-
be.com/watch?v=6xKvCtBC3Vs&t=84s

Edelstein, G. (2011). Formar y formarse en el analisis de las practicas
de ensefanza. En Formar y formarse en la ensefanza (pp. 185-
223). Paidés.

Edelstein, G, Salit, C., Domjan, G. & Gabbarini, P. (s. f.). Médulo 2.
Programa de capacitacién docente continua a distancia. Uni-
versidad Nacional de Lanus.

Jara, M. & Cerd4, M. (2016). Historia, conmemoracién/efeméride y en-
sefianza. En La ensefianza de la historia ante los desafios del
bicentenario de la independencia (pp. 19-29) APEHUN.

La Provincia buscard que los colegios ofrezcan contenidos on line a
los chicos. (2020, 16 de marzo). La Voz del Interior. https://
www.lavoz.com.ar/ciudadanos/provincia-buscara-que-cole-
gios-ofrezcan-contenidos-line-a-chicos

Masschelein, J. & Simons, M. (2014). Defensa de la escuela. Una cues-
tién publica. Mino & Davila.

Meirieu, P. (2020, 18 de abril). La escuela después... jcon la peda-
gogia de antes? Blog Movimiento Cooperativo de Escuela
Popular. http://www.mcep.es/2020/04/18/la-escuela-des-
pues-con-la-pedagogia-de-antes-philippe-meirieu/?utm_cam-
paign=shareaholic&utm_medium=facebook&utm_source=-
socialnetwork&fbclid=IwAR3t3H11KrWw710z6uHI]okubU-
d8K8d_Pi_QUx2IUbFxdzpWV_zg9drNhtzo

Ministerio de Educacion de la Nacién. (2020). Resolucién 108/2020.
Boletin oficial. https://www.boletinoficial.gob.ar/detalleAvi-
so/primera/226752/20200316

Marcos I. Barinboim
323


https://www.youtube.com/watch?v=6xKvCtBC3Vs&t=84s
https://www.youtube.com/watch?v=6xKvCtBC3Vs&t=84s
https://www.lavoz.com.ar/ciudadanos/provincia-buscara-que-colegios-ofrezcan-contenidos-line-a-chicos
https://www.lavoz.com.ar/ciudadanos/provincia-buscara-que-colegios-ofrezcan-contenidos-line-a-chicos
https://www.lavoz.com.ar/ciudadanos/provincia-buscara-que-colegios-ofrezcan-contenidos-line-a-chicos
http://www.mcep.es/2020/04/18/la-escuela-despues-con-la-pedagogia-de-antes-philippe-meirieu/?utm_campaign=shareaholic&utm_medium=facebook&utm_source=socialnetwork&fbclid=IwAR3t3H11KrWw71Oz6uHlJoku6Ud8K8d_Pi_QUx2IUbFxdzpWV_z9drNhtz0
http://www.mcep.es/2020/04/18/la-escuela-despues-con-la-pedagogia-de-antes-philippe-meirieu/?utm_campaign=shareaholic&utm_medium=facebook&utm_source=socialnetwork&fbclid=IwAR3t3H11KrWw71Oz6uHlJoku6Ud8K8d_Pi_QUx2IUbFxdzpWV_z9drNhtz0
http://www.mcep.es/2020/04/18/la-escuela-despues-con-la-pedagogia-de-antes-philippe-meirieu/?utm_campaign=shareaholic&utm_medium=facebook&utm_source=socialnetwork&fbclid=IwAR3t3H11KrWw71Oz6uHlJoku6Ud8K8d_Pi_QUx2IUbFxdzpWV_z9drNhtz0
http://www.mcep.es/2020/04/18/la-escuela-despues-con-la-pedagogia-de-antes-philippe-meirieu/?utm_campaign=shareaholic&utm_medium=facebook&utm_source=socialnetwork&fbclid=IwAR3t3H11KrWw71Oz6uHlJoku6Ud8K8d_Pi_QUx2IUbFxdzpWV_z9drNhtz0
http://www.mcep.es/2020/04/18/la-escuela-despues-con-la-pedagogia-de-antes-philippe-meirieu/?utm_campaign=shareaholic&utm_medium=facebook&utm_source=socialnetwork&fbclid=IwAR3t3H11KrWw71Oz6uHlJoku6Ud8K8d_Pi_QUx2IUbFxdzpWV_z9drNhtz0
https://www.boletinoficial.gob.ar/detalleAviso/primera/226752/20200316
https://www.boletinoficial.gob.ar/detalleAviso/primera/226752/20200316

Pagés, ). (2019). Ensefar historia, educar la temporalidad, formar para
el futuro. El Futuro del pasado. Revista electrénica de Historia,
10, 19-56. http://dx.doi.org/10.14516 /fdp.2019.010.001.001

Pipkin, D. (2009). El pensamiento social como propésito de la ense-
fianza de las ciencias sociales. En Pensar lo social (pp. 13-44).
La Crujia.

Preciado, P. (2020, 20 de marzo). Aprendiendo del virus. El Pais. https://
elpais.com/elpais/2020/03/27/opinion/1585316952_026489.
html

Poder Ejecutivo Nacional. (2010). Decreto presidencial N°459/10. Por
el que se crea el Programa Conectar Igualdad. Boletin Oficial.

Poder Ejecutivo Nacional. (2018). Decreto presidencial N° 386 / 2018.
Por el que se crea el Plan Aprender Conectados. Boletin Ofi-
cial.

Ramonet, |. (2020). La pandemia y el sistema-mundo. Le Mon-
de  diplomatique.  https://www.eldiplo.org/wp-content/
uploads/2020/04/Ramonet-pandemia-sistema-mundo.pdf

Romero, |. J. (2020, 21 de junio). Educacién en tiempos de pande-
mia. Revista Marfil. Voces del mds acd. https://revistamarfil.
com/2020/06/21/educacion-en-tiempos-de-pandemia/

Siede, I. (2012). Ciencias Sociales en la escuela: sentidos de la ensefan-
za. En Ciencias Sociales en la escuela. Criterios y propuestas
para la ensefianza (pp. 17-48). Aique Educacion.

Skliar, C. (2020, 27 de julio). Entrevista a Carlos Skliar en radio La Red
[entrevista radial]. Radio La Red. https://soundcloud.com/
user-981543510/no-se-puede-volver-a-cargar-todo-en-las-es-
paldas-de-los-educadores?fbclid=IwAR1EqwclgbdXyWW_
L8qBo7UWDIT7CikeQHidgfXrR8tBvAfy]As7riUlgdo

324 La practica docente en el nivel secundario
en tiempos de pandemia y de suspension de clases presenciales:
acciones, decisiones y supuestos de una tarea que se complejiza mds de lo habitual


http://dx.doi.org/10.14516/fdp.2019.010.001.001
https://elpais.com/elpais/2020/03/27/opinion/1585316952_026489.html
https://elpais.com/elpais/2020/03/27/opinion/1585316952_026489.html
https://elpais.com/elpais/2020/03/27/opinion/1585316952_026489.html
https://www.eldiplo.org/wp-content/uploads/2020/04/Ramonet-pandemia-sistema-mundo.pdf
https://www.eldiplo.org/wp-content/uploads/2020/04/Ramonet-pandemia-sistema-mundo.pdf
https://revistamarfil.com/2020/06/21/educacion-en-tiempos-de-pandemia/
https://revistamarfil.com/2020/06/21/educacion-en-tiempos-de-pandemia/
https://soundcloud.com/user-981543510/no-se-puede-volver-a-cargar-todo-en-las-espaldas-de-los-educadores?fbclid=IwAR1EqwcI9bdXyWW_L8qBo7UWDlT7C1keQHidgfXrR8tBvAfyJA57rlUIgd0
https://soundcloud.com/user-981543510/no-se-puede-volver-a-cargar-todo-en-las-espaldas-de-los-educadores?fbclid=IwAR1EqwcI9bdXyWW_L8qBo7UWDlT7C1keQHidgfXrR8tBvAfyJA57rlUIgd0
https://soundcloud.com/user-981543510/no-se-puede-volver-a-cargar-todo-en-las-espaldas-de-los-educadores?fbclid=IwAR1EqwcI9bdXyWW_L8qBo7UWDlT7C1keQHidgfXrR8tBvAfyJA57rlUIgd0
https://soundcloud.com/user-981543510/no-se-puede-volver-a-cargar-todo-en-las-espaldas-de-los-educadores?fbclid=IwAR1EqwcI9bdXyWW_L8qBo7UWDlT7C1keQHidgfXrR8tBvAfyJA57rlUIgd0

Sztajnszraiber, D. (2020, 29 de marzo). El tiempo como oportunidad.
Pdgina/12. https://www.paginai2.com.ar/256032-el-tiem-
po-como-oportunidad

Terigi, F. [kurri] (2020, mayo). Contenidos y evaluacién en tiempos
de pandemia. Docentes conectadxs [video]. Youtube. https://
www.youtube.com/watch?v=GBWpcdcfirk&t=537s

Yaccar, M. D. (2020, 29 de junio). Carlos Skliar: Volver a la escuela
va a ser complicado por cémo estan los chicos y educadores.
Pdgina/12. https://www.paginai2.com.ar/275284-carlos-skliar-
volver-a-la-escuela-va-a-ser-complicado-por-co

Zuazo, N. (2020). Los duenos de internet. En P. Stacaneli (comp.), El
Atlas de la revolucién digital. Del sueno libertario al capitalis-
mo de vigilancia (pp. 14-17). Le Monde diplomatique/Capital
Intelectual.

Marcos I. Barinboim

325


https://www.pagina12.com.ar/256032-el-tiempo-como-oportunidad
https://www.pagina12.com.ar/256032-el-tiempo-como-oportunidad
https://www.youtube.com/watch?v=GBWpcdcfirk&t=537s
https://www.youtube.com/watch?v=GBWpcdcfirk&t=537s
https://www.pagina12.com.ar/275284-carlos-skliar-volver-a-la-escuela-va-a-ser-complicado-por-co
https://www.pagina12.com.ar/275284-carlos-skliar-volver-a-la-escuela-va-a-ser-complicado-por-co

	EscriVid2020-1-3.pdf
	Portada

	EscriVid2020-306-325
	BOX III
	La práctica docente en el nivel secundario en tiempos de pandemia y desuspensiónde clasespresenciales





