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SECUENCIA DIDACTICA 2

EN BUSQUEDA DEL PATRIMONIO PARA
CONOCER EL PASADO!

Erica Colqui y Rocio Molar

PROPOSITOS

* Promover el trabajo colaborativo para la construccidn colectiva de conceptos
propios de las Ciencias Sociales con el fin de explicar procesos histéricos y
generar una actitud positiva hacia el conocimiento y el mundo que los rodea.

* Incentivar el desarrollo del pensamiento critico a través del andlisis de datos
sobre diversas caracteristicas de los primeros habitantes de la provincia de
Cérdoba y el conocimiento de la arqueologia como disciplina cientifica.

* Generar la apropiacion de la periodizacién histérica a través de un juego de
ordenacién para apreciar la dimensién temporal inherente a todo proceso
histérico y el desarrollo de las sociedades a lo largo de la historia.

* Favorecer una mirada respetuosa y democrdtica, a fin de evitar etnocentris-
mos, a partir de la comparacién de diferentes periodos histéricos y de la
variedad de respuestas que el ser humano ha dado a situaciones vitales.

* Propiciar, mediante el abordaje del patrimonio arqueoldgico, la comprension
de la importancia del patrimonio histérico y cultural como bien comun, con
la finalidad de valorarlo, cuidarlo, conservarlo y transmitirlo.

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

* Conocimiento del origen comtn de la humanidad y su posterior distribu-
cidn territorial en el resto del mundo, vinculada con las formas de apropia-
cién de recursos y diversos modos de satisfaccion de las necesidades huma-
nas, haciendo énfasis en América y particularmente en Cérdoba.

1 Secuencia didéctica elaborada para el abordaje del Capitulo 3: Los primeros habitantes de la pro-
vincia de Cérdoba
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SITUACION DE APRENDIZAJE

Para introducir el tema sobre la arqueologia, su campo disciplinar y sus
alcances, se propone apelar a los saberes previos de los y las estudiantes re-
conociendo que desde que nacemos socializamos y experimentamos viven-
cias que nos permiten dar respuestas y soluciones a distintas dimensiones
de la vida cotidiana.

En esta situacién de aprendizaje los y las estudiantes, reconociendo
y apropidndose del oficio del arquedlogo, en diversas instancias ladicas,
podrén introducirse en la alfabetizacién cientifica de una manera democré-
tica y abierta, dispuestos a (re) conocer otras formas de vida propiciando el
respeto y la valoracién de la diferencia. De manera creciente en profundi-
dad y extensién los y las estudiantes se apropiardn de diversas formas de pe-
riodizacién reconociendo que la dimensién temporal es parte fundamental
en el conocimiento de los procesos histéricos, propiciando la introduccién
a herramientas propias de la disciplina.

Uno de los principios metodoldgicos de la propuesta es motivar un
aprendizaje constructivo favoreciendo, por un lado, la capacidad de apren-
der por si mismos ofreciendo explicaciones complejas del periodo aborda-
do en tanto resultado de procesos multicausales, asi como de tensiones y
conflictos; y por otro, promoviendo el trabajo en equipo y la cooperacién,
haciendo hincapié el desarrollo del “aprender a aprender”.

OBJETIVOS

* Reflexionar y vincular los alcances de la disciplina arqueoldgica y la Historia
como campos de estudio interrelacionados desde situaciones problematizadoras.

* Reconocer la profundidad histdrica de las comunidades del continente ame-
ricano y la provincia de Cérdoba partiendo de la complejidad temporal de
los periodos estudiados.

* Identificar los posibles origenes de los grupos humanos que habitaron el
espacio cordobés, poniendo en tensién conceptos relacionados al modo de
vida de las poblaciones prehispdnicas.

* Explicar los cambios y continuidades de los modos de vida de los grupos pre-
téritos, reconociendo a los cambios como un proceso lento y en el cual inter-
vienen multiples variables, a partir de diversos soportes textuales y graficos.

* Conocer y reflexionar sobre las expresiones simbélicas de la época y su funcio-
nalidad/significados dentro de los grupos humanos que las produjeron.

* Explicar la nocién de identidad desde reflexiones y argumentos criticos a
través del conocimiento de los antepasados comunes y desde sus propios
contextos de existencia.

FORMATO
Asignatura/Taller
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MOMENTO |

[4

«,

A partir del “yacimien-
to arqueologico” ofre-
cido por el/la docente,
los y las estudiantes

de manera grupal
organizan la informa-
cion obtenida. Para
ello deberan acordar
criterios de seleccion 'y
Jjerarquizacion, hipotesis
desde donde partir para
el analisis, organizacion
de la informacion para
la presentacion a sus
companieros/as.

Instancia de plenario:
presentan a sus compa-
neros/as las interpre-
taciones realizadas y
exponen como llegaron
a esas conclusiones.
Pueden dar cuenta de
los pasos y acuerdos
que realizaron con sus
companeros/as en los

grupos.

trabajan con fuentes histéricas?, ;Qué
tipo de fuentes existen? De esta ma-
nera se busca la activacion de saberes
previos y se introduce una contextuali-
zacion de lo que se propone desarrollar
en esta secuencia.

: = 7 Q
o © Q +
85 & ¢ 8 g 8
o2 S , .8 S8 2
e |5L73 5o 3
o 9 o o B o ]
O a <o o < a3

S [&8 Participan activamente | El/la docente invita a reflexionar

S8 |2 en la explicacion del en torno a las siguientes preguntas:

§ g |92 docente y toman nota | ;Quiénes estudian el pasado?, ;Como

. o . .o - A .

g é % de aquella informacion | se lo conoce?, ;Qué importancia tiene

o8 2 que consideren mas estudiar desde el presente el pasado?,

8 g relevante. ;Qué herramientas de trabajo utilizan

< = > L 5 .

S =2 g los historiadores?, ;Los historiadores

g3
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A través de un yacimiento arqueologi-
co simulado?,, en grupos de no mas de
tres integrantes, se organizan una serie
de actividades con el fin de reconocer
la construccion de un relato historico
desde restos materiales.

El docente interviene diferenciada-
mente en los grupos ofreciendo sopor-
te'y ampliacion de informacion en caso
que los/as estudiantes lo soliciten.

El/la docente modera una instancia de
plenario en donde los y las estudiantes
den cuenta de las interpretaciones que
realizaron. Es importante establecer
como llegaron a esas interpretaciones
y las diferencias con las que realizaron
sus companeros/as. Puede realizar
algunas preguntas exploratorias, tales
como: ;Por donde comenzaron el
analisis? ;Qué elementos tuvieron en
cuenta? ;Les realizaron preguntas a los
ob_jetos? ;Establecieron vinculaciones
entre ellos?

Elementos seleccionados por el/la docente para

la simulacion de un yacimiento arqueologico.

2 El/la docente puede ofrecer cajas a los grupos que contengan diferentes elementos: ropa, adornos,
utensillos, herramientas, etc. Una variacion de esta actividad puede ser presentar a los y las estu-
diantes fotograffas de distintas sociedades en diversos contextos para que, a partir de inferencias y
estableciendo posibles vinculaciones, los y las estudiantes den cuenta de lo observado.
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vidual del Cuadro “Qué
es la Arqueologia? ;Cual
es el trabajo del arqueo-
logo? Del Capitulo 3, a
partir de la guia ofrecida
por el/la docente.

Realizan una lectura indi-

A continuacion, propone la lectura
del Capitulo 3. Se ofrece una guia de
trabajo para favorecer la articulacion
entre lo trabajado anteriormente y
la conceptualizacion ofrecida en el
capitulo.

Capitulo 3

Recurso para el/la docente: Guia de lectura:
1- Retomar el concepto de Arqueologia propuesto en el material leido y compararlo con la
definicion de historia trabajada con anterioridad. Establecer semejanzas y diferencias entre
la labor de ambas disciplinas. Para seguir profundizando en el trabajo del arquedlogo se les

propone completar el siguiente cuadro:

Objeto

logos? Si-No ;Por qué?

Punta de flecha hallada a

orillas del lago San Roque

Botella de Coca-Cola de
1920 guardada en una

coleccion personal

Periddico de 1921,
archivado en la Biblioteca
Mayor de la Universidad
de Cordoba.

Vestimenta y adornos
(anillos, collares) de 1950

hallados en un basural

Vasija ceramica hallada
en una tumba Inka

;Es estudiado por los arqueo- | ;Qué informacion crees que
pueden obtener de ellos?

2- Buscar y discutir el concepto de Arqueologia Historica. ;Es posible llevarla a cabo en
nuestra ciudad actualmente? (Con esta informacion se pretende que los y las estudiantes
conozcan que la disciplina arqueolégica no solo se refiere a momentos prehistoricos, sino que
también permite conocer un pasado reciente).

“Ubicacion espacio temporal: Viajamos

MOMENTO Il
o
© 4 ©
N P i} n »
= 14 c S o o
2 e = c g 2
> .2 8 2 5 5
5 o= 3 o O 1)
o 9 o B 9 o o
a <7 o < © a3
B Los/as estudiantes El/la docente presenta la linea de tiem- | 0 .5
. - . = =
exploran la linea de po ofrecida en el Capitulo 3. Realiza ER]
tiempo historica explicaciones en torno a la dimension C)%-E

ofrecida en el Capitulo

los periodos Pleistoce-
no y Holoceno.

al pasado desde el presente
Estrategias de subsistencia

Periodizacion. Tiempo. Pleistoceno Conceptos a
Holoceno. Organizacion social

3y observan de manera
detallada y diferenciada

temporal, en caso de ser necesario en
el pizarron puede darle continuidad a la
periodizacion con las “edades clasicas
de la historia”. Con este abordaje visual
se ofrece a los y las estudiantes un
acercamiento a la profundidad y exten-
sion temporal del periodo estudiado.

N
(o)}




Realizan una lectura
colaborativa de los
fragmentos presenta-
dos por el/la docente.
Participan activamente
en el reconocimiento

e interpretacion de las
principales caracteris-
ticas de cada uno de los
periodos.

Trabajan de a pares
para la realizacion de
un texto descriptivo
que tenga en cuenta las
principales caracteris-
ticas del espacio que
habitan.

Comparten sus
producciones y hacen
una puesta en comin
en el pizarron con guia
docente.

Los y las estudiantes
leen de a pares el
apartado “El continen-
te americano entre la
transicion Pleistoce-
no-Holoceno” Capi-
tulo 3y completan el
cuadro comparativo
con la informacion del
texto y lo trabajado con
anterioridad.

Al mismo tiempo anticipa definiciones
en torno a los periodos Pleistoceno y
Holoceno, consultan de manera cola-
borativa fragmentos seleccionados por
el/la docente que permitan conocer
las caracteristicas generales de cada
periodo.

El/la docente guia el trabajo grupal
realizando preguntas disparadoras que
guien la escritura del texto expositivo.
Estas pueden ser: ;Como es la vege-
tacion de sus barrios y/o provincia?,
¢Recuerdan cuales son los animales
autéctonos de nuestra provincia?,
¢Viven en una ciudad o zona rural?,
;Qué actividades economicas conocen
que se desarrollan en Cordoba?

Modera la puesta en comin sistema-
tizando la informacion brindada en el
pizarron, garantiza la escucha activa,
respetuosa y el intercambio entre los y
las estudiantes.

El/la docente interviene de manera
diferenciada en los grupos ampliando
explicaciones o brindando informacio-
nes que los/as estudiantes no puedan
encontrar solos/as.

Fragmentos seleccionados por el docente

Pizarron

sobre Pleistoceno y Holoceno.

Recurso para el/la docente:

Cordoba en la actualidad

Vegetacion
Fauna

Condiciones
climaticas

Pleistoceno-Holoceno

Continente americano en la transicion
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MOMENTO 1l

Conceptos a
profundizar

Acciones
de los
estudiantes

Acciones del
docente

“Los primeros habitantes de las sierras de Cordoba: ;De donde venimos y hacia donde

Poblamiento. Modos de vida. Practicas sociales

Tecnologias. Estrategias de subsistencia

Los/as estudiantes rea-
lizan aproximaciones al
poblamiento americano
a partir de la interpre-
tacion cartografica del
mapa disponible en el

Capitulo 3.

Para una lectura com-
prensiva y critica del
apartado “Las hipétesis
acerca del poblamiento
de América” los/as
estudiantes abordan el
texto individualmente.
Se apropian de las
herramientas ofrecidas
por el/la docente, al
mismo tiempo que
atienden a la guia 1de

Presenta el mapa sobre las hipotesis
del poblamiento de Ameérica dispo-
nible en el Capitulo 3. A partir de los
siguientes interrogantes propicia la
interpretacion cartografica de los/as
estudiantes: ;Como esta representado
el mundo?, ;Es un mapa que hayan
utilizado antes?, ;Qué continentes
pueden localizar en el mapa?, ;Qué
océanos reconocen?

El/la docente ofrece distintas herra-
mientas para realizar la lectura. Explica
la importancia de observar todos los
elementos que componen el apartado
(titulo, imagenes, conceptos claves),
luego realizar una lectura rapida

para conocer en lineas generales el
contenido. A continuacién, sugiere
que realicen resaltados o subrayados
de las principales ideas, jerarquizando
sobre las secundarias, y anotaciones al
margen de aquello que no entiendan,

Capitulo 3 | Recursos

- ;Cual de las teorias les parece mas viable?
- ;Qué evidencias habran dejado los primeros habitantes de América para que hoy los ar-
quedlogos puedan establecer estos recorridos?
- ;Cuanto tiempo creen que habra tomado a los primeros pobladores llegar a lo que hoy es

2 .
S | lectura. por ejemplo.
% | Seles propone alosy Entrega a los estudiantes o copia en el
E | las estudiantes respon- | pizarrdn la guia 1 que oriente la lectura
(9] . . .
T | der las siguientes pre- de los/as estudiantes.

- P . .

& g guntas orientativas, a

g 5 | partir de las cuales seria
© . .

g A | interesante debatir:

Guia l:

Argentina? , ;Como imaginan que habra sido este proceso?

En base a la lectura
individual de los apar-
tados “Las hipotesis del
poblamiento de Améri-
ca”y “El poblamiento de
las Sierras de Cordoba”,
en un mapa de Amé-
rica los/as estudiantes
indican con distintos
colores o simbolos,

El/la docente indica la (re) lectura de
los apartados “Las hipétesis de pobla-
miento de América” y “El poblamiento
de las Sierras de Cordoba”. Propone a
los y las estudiantes que recuperen las
técnicas de lectura desarrolladas con
anterioridad.

Colabora para la elaboracion del mapa,
ofreciendo indicaciones espaciales,
modos de referenciacion, entre otras.
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las regiones pobladas
durante el pleistoceno
y en la transicion al
holoceno. Al lado de
cada region colocan la
fecha aproximada de
poblamiento.

En el mismo mapa,
marcan las distintas
hipotesis sobre la
procedencia de los
primeros habitantes de
las sierras cordobesas.

Escuchan activamen-
te, enriqueciendo las
explicaciones del/a
docente a partir de la
lectura realizada con
anterioridad.

Participan activamente
en la recreacion del
escenario apelando a

la creatividad y a los
aprendizajes desarrolla-
dos hasta el momento.
Colaboran en la cons-
truccion del cuadro

1 propuesto por el/la
docente en el pizarron.

Los y las estudiantes
leen de a pares el
apartado “Cazadores de
guanacos del Holoceno
Medio”. Subrayan en el
texto las palabras que
no conocen y buscan
su significado (en el
glosario, internet, etc.)
y por otro lado resaltan
las palabras que creen
que referencian eviden-
cias arqueologicas (por
ejemplo, perforadores)

El/la docente retoma las ideas principa-
les del apartado “El poblamiento de las
Sierras de Cordoba” y realiza un esquema
en el pizarron. Para ello tiene en cuenta
temas como las dificultades que tienen
los arqueodlogos para estudiar a los
primeros habitantes de la provincia, las
evidencias que pudieron haber dejado
esos grupos tomando algunos ejemplos
de la lectura del capitulo.

El/la docente describe un escenario,
apelando a la imaginacion y creatividad,
en donde los/as estudiantes son arqueo-
logos/as dentro de 150 afios y quieren
estudiar a los cordobeses de principios
del Siglo XXI (2000-2020). A parir del
siguiente interrogante estimula la crea-
tividad de los/as estudiantes, al mismo
tiempo que la apropiacion y aplicacion
de lo aprendido hasta el momento:

;A traves de qué objetos arqueologicos
podrian averiguar sobre nuestro modo
de vida?

Puede diagramar en el pizarron un
cuadro para ir completando colabora-
tivamente a partir del intercambio con
los/as estudiantes.

El/la docente acompana la lectura del
apartado “Cazadores de guanacos del Ho-
loceno Medio” solicitando que subrayen
en el texto y busquen el significado de
las palabras desconocidas (sugiere apelar
en primer lugar el glosario del capitulo,
sino pueden consultar en internet, por
ejemplo). También solicita que los y

las estudiantes identifiquen y resalten
aquellas palabras que creen que hacen
referencia a evidencias arqueologicas.

Pizarron
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Realizan un informe ex-
plicativo a partir de las
orientaciones brindadas
por el/la docente.
Socializan lo desarro-
llado en el informe y
presentan a sus com-
paneros las historietas
elaboradas.

El/la docente solicita que realicen un in-
forme explicativo, para ello entrega una
guia de lectura 2 con el objetivo de que
los y las estudiantes puedan sistematizar
la informacion obtenida de la lectura.
Solicita que acompanien el informe ex-
plicativo con la elaboracion, en una hoja
A3 o en una cartulina, de una pequenia
historieta con el titulo “Un dia cotidiano
en la vida de un/a habitante del actual
territorio de Cordoba en la prehistoria”
y luego compartan entre todos y todas

sus producciones.

Recurso para el/la docente

Cuadro 1:

Lo que quieren averiguar los arquedlogos
acerca de los cordobeses de principios del

Siglo XXI

Tipo de viviendas

Alimentacion
Pasatiempos y actividades recreativas
Produccion de alimentos

Relacion con otras sociedades y paises

Guia de lectura 2:

buscando en Internet o libros.
- Segin el texto trabajado, la movilidad de estos grupos era muy alta. ;Por qué? ;Qué ele-
mentos creen que cargaban cuando se trasladaban?

- En el texto se mencionan distintas formas de ocupar el espacio que, en algunos casos, con-
llevan la explotacion de recursos especificos y determinados. Realicen un dibujo esquematico
del paisaje (con sierras, valles, pampas de altura, zonas boscosas) y sefialen qué recursos se
obtenian de cada area.

Objetos arqueologicos hallados en el 2150

Botones, hebillas de cinto, cierres de
metal, fragmentos de tela

- ;Qué tipo de animales y vegetales que cazaban y recolectaban los habitantes de las sierras
cordobesas hace 8000 afos, reconocen? ;Existen en la actualidad o se extinguieron? ;Qué
recursos creen que pudieron obtener de cada uno de ellos? Pueden ampliar la informacion
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MOMENTO IV

profundizar

Acciones
de los
estudiantes

Acciones del
docente

“Grupos cazadores-recolectores

”

generalizados

Cambios y continuidades | Conceptos a

Estrategias de subsistencia

Patrones de movilidad

A partir de la lectura
del apartado “Cambios
sociales y nuevas estra-
tegias de subsistencia” y
retomando lo trabajado
en las clases anterio-
res, elaboran una linea
de tiempo climatica,
en la cual evidencian
los cambios sufridos
por el paleoclimay

la vegetacion duran-
te el Pleistoceno, el
Holoceno temprano y
el Holoceno tardio.

Trabajan grupalmente
en la resolucion de las
consignas.

Instancia plenaria: los y
las estudiantes ponen
en comidn de manera
respetuosa y escu-
chando activamente
a sus companeros la
informacion obtenida
de la lectura. Si lo
consideran necesario
toman apuntes de los
aportes realizados por
companeros/as y el/la
docente

El/la docente guia diferenciadamente
los trabajos grupales, favoreciendo el
desarrollo de la autonomia.

Coordina la puesta en comin garanti-
zando la circulacion de la palabra y pro-
piciando la participacion de todos/as.
Al mismo tiempo introduce otros
elementos de analisis para enrique-
cer la mirada sobre el periodo. Las
explicaciones pueden girar en torno

a los procesamientos de los alimen-
tos y el desarrollo de tecnologias; la
interaccion a larga distancia mediante
el intercambio estableciendo cambios
y continuidades entre los periodos
(Qué se intercambiaba en el periodo
anterior y qué en este periodo?); la
relacion de los muertos, antepasados,
territorios y autoridad como expresion
y explicacion simbolica de los grupos;
la aparicion del arte rupestre como
expresion artistica y cultural para

ello pueden observar la Figura 5 “La
Quebradita 1”y construir diferentes
hipotesis sobre qué querian transmitir
esos grabados; entre otras.

Capitulo 3 | Recursos

Recurso para el/la docente. Guia de lectura:

1- Segin las evidencias arqueoldgicas, durante este periodo se establecieron campamentos
residenciales que tenian una mayor permanencia respecto a momentos previos. ;Por qué se
instalaban en los valles interserranos y en zonas de pastizales?, ;Qué factores creen que eran
importantes para el establecimiento de los campamentos?

2- Ademas de los cambios en la movilidad, se observan cambios en la dieta. ;Qué productos
se incorporan? ;Cuales permanecen y cuales dejan de consumirse?

3-;Qué significa el término cazadores-recolectores generalizados?
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MOMENTO V

los
estudiantes

()
©

Acciones

Acciones

del docente

”

Agricultura. Transicion | Conceptos a
Cambios y continuidades | profundizar

la produccion de alimentos
Expresiones simbolicas

“La agricultura: los primeros pasos hacia

A partir de la lectura
“La transicion hacia la
produccion de alimen-
tos” del capitulo 3
completan el cuadro
comparativo entre los
periodos.

En instancia plenaria
sobre los datos que
incorporaron en el
cuadro, los/as estu-
diantes reflexionan en
torno a los cambios y
continuidades entre los
dos periodos. Analizan
con la guia del docente
la incorporacion de los
recipientes ceramicos
en la vida de estas
sociedades.

Los y las estudiantes
realizan en pequerios
grupos un analisis sobre
la introduccion del maiz
en las dietas de las po-
blaciones. Se orientan
a partir del siguiente
interrogante: ;Qué
cambios y continuida-
des pueden observar?
Pueden complementar
la informacion brindada
en el capitulo con bis-
quedas en internet o en
los medios que tengan

disponibles.

El/la docente anticipa la lectura que
deben realizar los/as estudiantes pre-
sentando el cuadro comparativo que
deberan completar. Recuerda las téc-
nicas de lectura ofrecidas al comienzo
de la secuencia propiciando la lectura
critica' y comprensiva.

Modera la instancia de plenario, pro-
piciando la reflexion historica en torno
al siguiente interrogante: ;hubo mas
cambios o continuidades entre los dos
periodos mencionados? Favorece la
participacion de estudiantes, promo-
viendo explicaciones argumentadas.
Para comprender la dimension pro-
funda de esta transicion el/la docente
propone el analisis de una de las incor-
poraciones: los recipientes ceramicos,
y elabora algunos interrogantes que
activen los conocimientos incorpora-
dos con la reciente lectura, ;Creen que
implicaron un cambio significativo para
los grupos prehispanicos? ;Les parece
que la introduccion de estos recipien-
tes pudo cambiar la relacion con los
alimentos, abrir nuevas posibilidades
para su manejo? ;Por qué?

A continuacion, solicita a los y las
estudiantes que realicen el mismo
analisis sobre la introduccion del maiz
en la dieta de las poblaciones.

Capitulo 3 | Recursos




Recurso para el/la docente
Cuadro comparativo entre periodos:

Holoceno Tardio Inicial

Etapa de transicion (2000-

Ambiente
Tecnologia

Alimentacion

2500 anos A.P)

MOMENTO VI

Con anterioridad se solicita a los y las estudiantes que elijan y lleven a clase un elemento
(material o simbélico) que para ellos los identifique como cordobeses/as.

tiempo que ofrecen
posibles explicaciones
sobre el por qué los
identifica.

El/la docente levantara cada elemento
y entre todos y todas debatiran sobre
ese elemento y las razones por las que

pueden sentirse identificados.
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° % |.278 O | Los/las estudiantes El docente guia la bisqueda y puesta
o 9 € o 3 . . . .
&g g 55 realizan una bisqueda, | en comin con algunos disparadores:
2 2 'S 8 O [ endiversas fuentes de | ;Conocen algin lugar dentro de la
o — . .o B . -
o a informacion a las que provincia de Cordoba que tenga
@2 inacion? ina?
= tengan acceso, sobre esa nominacion? ;Y de Argentina?
- a qué se denomina (:Los yacimientos arqueolégicos son
© . . . . . . -
= “patrimonio cultural”. patrimonio? ;El patrimonio es sélo
S Para ello deben tener material? Reflexionan en torno a una
nel . . - . ..
o en cuenta qué caracte- | concepcion mas abierta de la nocion
© risticas debe tener un de patrimonio agendando algunos
3 . ~
£ lugar para ser decla- ejemplos (algarrobos de 100 afios,
O rado Patrimonio de la casonas en algunos barrios, canciones
-2 Humanidad. Debaten populares, etc.)
g sobre los aspectos
£ . .
= positivos y negativos
o de que un lugar sea
declarado Patrimonio
de la Humanidad.
Los/las estudiantes El/la docente coordina la disposicion 8 8
S
se disponen en forma en forma circular y coloca una mesa S S
circular. Participan en el centro de la ronda. Solicita a los £
= 5
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reconocimiento de los | mesa los elementos que llevaron a la 28
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Comparten la lectura El/la docente modera la lectura del ‘2
del cuadro ;Qué es la apartado sobre identidad disponible en | 3
identidad? ;Existe una el capitulo 3 ofreciendo explicaciones | &
identidad dnica?”, dis- en torno a ;Qué es la identidad y en O
ponible en el Capitulo | base a qué criterios se construye?

3. Participan activa- ;Como se materializa la identidad cor-
mente en el debate dobesa?, ;Es posible encontrar otras
propuesto por el/la identidades?

docente.

En una cartulina, o
elaboran un dibujo que §
sientan que los repre- =
senta como curso. Solo é
pueden usar uno o dos Té
colores, lineas, puntos, S
espirales y circulos.

CRITERIOS DE EVALUACION

* Reconocimiento de la complejidad temporal de los periodos estudiados.

* Explicacién de los cambios y continuidades de los modos de vida de los
grupos pretéritos.

* Apropiacién del andlisis arqueolégico y sus vinculaciones con la Historia.

* Respeto por el trabajo grupal, asi como el registro de las disidencias y de
los acuerdos.

* Apropiacién de las estrategias de interpretacién de diversas fuentes a par-
tir de la lectura de textos, imdgenes, mapas, cuadros, fuentes, etc.

* Comparacién de diferentes periodos histéricos y de la variedad de res-
puestas que el ser humano ha dado a situaciones vitales.

* Comprensién de la importancia del patrimonio histérico y cultural
como bien comun.

CRONOGRAMA APROXIMADO

30 h. Cétedras. Seis semanas, con 5 h. citedras semanales.
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